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Гуманизация образования, как научная проблема, обусловлена насущными потребностями практики обучения. Все чаще специалисты 
подчеркивают, что современный кризис образования имеет внутренние причины из-за несовершенства существующей программы, 
связанный с утратой концептуальных смыслов для образования человека. В данной статье рассмотрены проблемы и перспективы их 
решения гуманизации образования. 
Ключевые слова: образование, гуманизация, воспитание, педагогический процесс. 
 

Современной тенденцией развития образования является его гуманизация.[4] На смену традиционной парадигмы 
приходит гуманистическая.  

Гуманизация – ключевой элемент современного педагогического мышления, утверждающего полисубъектную сущ-
ность образовательного процесса.[3] Основным смыслом образования становится развитие личности. В связи с этим меняются 
задачи, стоящие перед педагогом. Среди гуманистических тенденций функционирования и развития системы образования 
можно выделить главную – ориентацию на развитие личности. Чем гармоничнее будет общекультурное, социально-нравствен-
ное и профессиональное развитие личности, тем более свободным и творческим будет становиться человек.[5] 

Гуманизация вносит коррективы в отношения в системе «учитель – ученик», устанавливает связи сотрудничества. 
Приоритетными для учителя становятся знания о взаимоотношениях учителя и ученика и реализация этих знаний в про-
цессе взаимодействия с учащимися на уроке. 

Гуманизация образования проявляется в создании отношений доверия между учителем и учащимися. В построении 
гуманистического обучения важную роль играют личностные установки учителя. В качестве основных из них американ-
ским учѐным-педагогом К. Роджерсом выделяются следующие: 

– открытость учителя своим собственным мыслям, чувствам, переживаниям, а также способность открыто выражать 
их в межличностном общении с учащимися; 

– выражение внутренней уверенности учителя в возможностях и способностях каждого учащегося (педагогический 
оптимизм); 

– видение учителем поведения учащегося, оценка его реакций, действий, поступков с точки зрения самого учаще-
гося; это – так называемое «эмпатическое понимание», которое во время общения с учащимися позволяет учителю, говоря 
словами К. Роджерса, «постоять в чужих туфлях», посмотреть на всѐ вокруг и на себя в том числе глазами детей.[6] 

Таким образом, в ситуациях, при которых учитель понимает и принимает внутренний мир своих воспитанников, 
естественно себя ведет и, в соответствии со своими внутренними переживаниями, доброжелательно относится к учащимся, 
он создает все необходимые условия для гуманистического образования. 

Гуманизация образования, как научная проблема, обусловлена насущными потребностями практики обучения. Все чаще 
специалисты подчеркивают, что современный кризис образования имеет внутренние причины из-за несовершенства 
существующей программы, связанный с утратой концептуальных смыслов для образования человека. Различные исследования 
фиксируют феномен понижения качества человека, снижения его нравственной устойчивости, способностей к выживаемости, 
творчеству, культурному обустройству. Поэтому, основная задача, которая стоит перед педагогом, работающим в рамках 
гуманистической парадигмы - это обучение детей и подростков умению жить, не та или иная узкоспециализированная 
деятельность, а в принципе сама жизнедеятельность, т.е. процесс развертывания и осуществления всех потенций человека. 
Гуманизация образования как процесс и результат переориентации его на личность и как средство ее устойчивости и социальной 
защиты в рыночных условиях, должна быть ориентирована на следующие аспекты: а) гуманитаризацию обучения и воспитания, 
которая включала бы эстетическую, этическую, в том числе профессионально-коммуникативную, экономическую, 
экологическую и правовую составляющие; б) создание в учебных заведениях "гуманитарной среды", благоприятной для 
студентов образовательно-воспитательного пространства, здорового морально-психологического климата; в) фундаментализацию, 
т.е. усиление общеобразовательной компоненты, переход на подготовку специалистов широкого профиля, выделение базисной 
подготовки, усиление научного потенциала и методологической подготовки; социально-ориентированный и личностно-
деятельностный характер обучения и используемых педагогических технологий. 

Гуманизация образования как элемент реструктуризации образовательной системы на федеральном, региональном, 
муниципальном уровнях и на уровне образовательного учреждения может быть жизнеспособной при учитывании социально-
экономических составляющих, таких как острый дефицит финансовых ресурсов на всех уровнях; несоответствие системы 
образования региона его хозяйственно-экономическому потенциалу, что приводит к резкому сокращению учебных заведений, 
либо их перепрофилированию, либо массовому введению платного обучения; разрушение традиционной структуры хозяйства 
регионов, переориентация предприятий военно-промышленного комплекса на гражданскую продукцию, увеличение 
потребностей в кадрах социальной и экономической сферы; необходимость национально-региональной адаптации 
государственных стандартов; необходимость воспроизводства профессиональной элиты на всех уровнях. 

Поднимая вопрос о формировании единого образовательного пространства (где открытых вопросов остается больше, 
чем конкретных ответов), нужно отметить, что региональный ракурс этого процесса имеет свою специфику, которую 
необходимо учитывать. Интеграции образовательного пространства (мира, регионов) способствуют не только внутренняя 
логика развития образования и выявление его фундаментальных целей и идеалов, но и господствующие в культуре тенденции. 

Проблема гуманизации образования и воспитания имеет широкое философско-антропологическое, социальное, 
политическое значение. Уровень теоретической разработанности данной проблемы и степень ее практического решения влияет 
на общественное развитие в связи с утверждением приоритета общечеловеческих ценностей, с формированием здорового образа 
жизни, ответственности каждого участника образовательного и воспитательного процессов за свою судьбу, а также за судьбу 
страны, общества в целом. Гуманизацию как явление педагогической науки можно реализовать в том случае, если цели учебно-
воспитательного процесса будут направлены на личностное развитие обучаемого, его демократических свобод и будут совпадать 
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с его жизненными планами; содержание образования и воспитания будет способствовать формированию самоопределяющейся 
гармонической личности, способной принимать решения и брать ответственность на себя; формы и методы образовательной 
деятельности будут направлены на формирование патриотизма, толерантности, способности к непрерывному образованию и 
самосовершенствованию. [1] О гуманизации образования и воспитания можно говорить лишь в том случае, когда обучаемый 
становится автономным субъектом собственного развития и соучаствует в ответственности за результат формирования своей 
индивидуальности. При этом он сам заинтересован в работе над собственным образованием, комплексно развивается в 
интеллектуальной и эмоциональной сферах развития личности, усваивает социокультурные ценности образования и воспитания, 
тесно связанные с жизнью и перспективами развития общества. 

Изучение проблемы гуманизации образования и воспитания в истории педагогики позволяет увидеть в гуманизации 
эффективное средство, способствующее формированию личности как активного субъекта творческого труда, познания и 
общения, фактор ее гармонического развития, роста сущностных сил и способностей. Обобщая разные взгляды ученых на 
гуманизацию образования и воспитания, можно заключить, что гуманизация – это многоплановое социально-нравственное 
явление духовной жизни общества. В педагогике – это социально-педагогический феномен, который выступает и как 
педагогическое явление, и как педагогический процесс, и как педагогический принцип, и как педагогическая практика, и 
как педагогическая проблема, и как направление исследования педагогической действительности. 

Важнейшим условием гуманизации обучения является создание ситуации успехана всех этапах учебной 
деятельности. Очевидно, что обучающиеся имеют различную самооценку, то или иное отношение к себе: уверенность в 
собственных силах, убежденность в правильности своих действий или, наоборот, боязнь предъявить выполненную работу, 
страх неудачи, ожидание критики и осуждения своих действий. Задача учителя, преподавателя - найти индивидуальный 
подход к каждому, заставить поверить в свои силы, изменить взгляд на свои действия и мнения как на заведомо неверные, 
суметь вызвать ощущение ожидания успеха. 

Эффективность решения вышеназванной задачи определяется следующими факторами: 
- совместной деятельностью с уважающими друг друга, интересующимися взглядами и мнениями друг друга 

людьми; 
- уважением и доверием к преподавателю; 
- одобрением хороших результатов со стороны преподавателя и товарищей; 
- возможностью видеть результаты своего труда и совершенствовать работу при необходимости; 
- выполнением заданий, требующих интеллектуальных усилий, применения имеющихся умений и навыков; 
- уверенностью преподавателя и товарищей в возможности самостоятельного выполнения работы; 
- владением информацией о перспективах работы, совместный или самостоятельный поиск путей изучения, решения 

проблемы; 
- интересной, увлекательной работой. 
Обучающийся получает стимулы к обучению с помощью умелой мотивации, осознания собственных потребностей 

и интересов, содействия в выборе путей решения поставленных им самим целей и задач. [2] 
В завершение обобщим – при каких педагогических условиях возможна гуманизация обучения: 
- учет психолого-возрастных особенностей обучающихся; 
- субъект-субъектные отношения между участниками образовательного процесса; 
- изменение роли преподавателя, формирующего благоприятную атмосферу для развития личности обучающихся; 
- дифференциация обучения; 
- вариативность содержания и технологий обучения и предоставление обучающимся права выбора; 
- создание учебной ситуации как особой коммуникативной среды, диалогического режима общения; 
- организация групповых форм работы, способствующих диалогическому общению; 
- направленность процесса обучения на результативную и процессуальную стороны учебной деятельности уча-

щихся; оценка двух ее составляющих: усвоения знаний и овладения способами учебной работы; 
- создание ситуации успеха. 

 
Humanization of education, as a scientific problem, caused by the urgent needs of the practice of teaching. Increasingly, experts stress that the 
contemporary crisis of education has internal causes due to imperfections in the existing program that is associated with the loss of conceptual 
meanings for human education. This article discusses the problems and prospects of their solution for the humanization of education. 
Keywords: education, humanization, upbringing and educational process. 
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В статье рассматривается проблема формирования познавательных мотивов учения младших школьников. Уточняются понятие и виды ком-

петентностных задач, которые выступают в качестве одного из важнейших средств формирования познавательной мотивации и интереса к 

учению у младших школьников. Приводятся примеры двух видов компетентностных задач. 

Ключевые слова: компетентностная задача, познавательные мотивы учения, универсальные учебные действия, учебно-познаватель-

ная деятельность младших школьников. 

 

Смещение акцентов нового стандарта от содержания к ценности образования обуславливает необходимость создания 

такого образовательного пространства, которое бы инициировало самостоятельную познавательную деятельность школь-

ников, способствовало усвоению знаний и универсальных учебных действий. 

Овладение универсальными учебными действиями открывает обучающимся возможность ориентироваться в раз-

личных предметных областях, в структуре самой учебной деятельности, включая осознание учащимися ее целевой направ-

ленности, ценностно-смысловых и операциональных характеристик [1].  

В составе основных видов универсальных учебных действий, представленных в Федеральном государственном об-

разовательном стандарте начального общего образования, выделен блок личностных универсальных учебных действий, 

одним из элементов которых является действие смыслообразования.  

По мнению А.К. Марковой, смысл учения – это сложное личностное образование, связанное с уровнем сформиро-

ванности учебной деятельности обучающихся, что предполагает осознание объективной значимости учения, которое опи-

рается на общественно выработанные нравственные ценности, принятые в социальном окружении и семье, понимание 

субъективной значимости учения для себя [6]. 

Формирование ценностных ориентиров и смыслов учебной деятельности происходит на основе развития познава-

тельных интересов, учебных мотивов, формирования мотивов достижения и социального признания, а также мотива, реа-

лизующего потребность в социально значимой и социально оцениваемой деятельности.  

Наиболее важной в контексте смысловой ориентации младшего школьника выступает мотивация учения и уровень разви-

тия познавательных интересов, становление которых происходит в учебной деятельности под управлением педагога. Именно 

деятельность учащегося, решающего определенные учебно-познавательные задачи, создает внутреннюю предрасположенность 

к учению. Неслучайно Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн указывают на то, что психические процессы, имеют 

деятельностную природу, а их развитие зависит от внутренней активности личности. Содержание и формы организации учебной 

деятельности и учебного сотрудничества выступают ключевым фактором, определяющим мотивацию учащихся [8]. 

Положительное отношение учащихся к процессу учения возникает только тогда, когда восприятие и переработка содер-

жания учебного предмета, а также его последующее использование обеспечивается активной учебной деятельностью школьни-

ков. Активизировать мыслительную деятельность учащегося – значит изменить ее направленность, придать ей более целенаправ-

ленный, интенсивный характер, то есть внести качественные изменения в дальнейший процесс развертывания мыслей.  

Нами выделены условия эффективного формирования познавательной мотивации и интереса к учению у младших 

школьников: 

1) гуманистический, творческий, позитивный, эмоционально комфортный характер образовательного процесса в 

школе; 

2) совокупное использование педагогом индивидуального, субъектно-деятельностного и интегративного подходов к 

образовательному процессу; 

3) создание развивающей, адаптивной и вариативной среды, предусматривающей выбор учеником индивидуального 

темпа учебной работы, разнообразных форм и способов познавательной деятельности; 

4) организация активного взаимодействия ученика с объектами познания при отсутствии полной регламентирован-

ности познавательной деятельности ученика со стороны учителя, наличие «зоны неопределенности деятельности» (по М.Р. 

Щукину), возможности для самоопределения; 

5) гибкость стиля педагогической деятельности учителя, демократический характер педагогического общения с уча-

щимися; 

6) использование на уроке методов активного обучения, диалогических форм обучения, эмоциональное насыщение 

учебного материала, введение заданий, требующих применять знания в нестандартных ситуациях и творчески реконстру-

ировать способы познавательной деятельности; 

7) поддержка и поощрение проявлений ребенком познавательной инициативы и самостоятельности, введение ре-

флексивного этапа урока и заданий, требующих самоанализа; 

8) создание ситуаций успеха в познавательной деятельности обучающегося [9, с. 26-27].  

Внутренняя, достаточно устойчивая мотивация к учению формируется, если учитель ставит учащихся в ситуацию 

поиска решения проблемных задач, когда они делают самостоятельный вывод, оценивают усвоенный материал в новых 

связях. В таком случае знания и умения оказываются не конечной целью обучения, а средством, инструментом для творче-

ской деятельности и самореализации каждого учащегося. Все это требует овладения учащимися общими приемами, прин-

ципами и методами анализа, познания и деятельности. Усвоение этих приемов оказывает положительное влияние не только 

на формирование знаний и умений, но и на развитие познавательного интереса учащихся.  

В ходе обучения учащиеся должны научиться искать и находить нужные для них материальные средства обучения и 

источники информации, уметь работать с этой информацией. Осуществление активных учебных действий с изучаемым 
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материалом (анализ, сравнение, изменение, моделирование и т.д.), ставят ребенка в новую позицию по отношению к изуча-

емому материалу, дают ему возможность оценивать этот материал с точки зрения принятых эталонов, преобразовывать его.  

Такой подход создает условия для формирования у школьника специфической направленности на овладение спосо-

бами учебной деятельности. Учащийся сам оперирует содержанием учебного предмета, и только в этом случае оно усваи-

вается осознанно, прочно, при этом усиливается потребность в его изучении. Овладев под руководством учителя приемами 

познавательной деятельности, учащийся может затем самостоятельно применять их в новых условиях, находить новые 

приемы, использовать их при решении других задач. Все это оказывает существенное влияние на формирование личности 

школьника, приводит к продуктивным результатам, делает учение увлекательным, повышает интерес к нему. 

Практико-ориентированная направленность содержания образования требует создания адекватных современным 

требованиям видов и форм организации учебного материала, с помощью которых можно достичь новых образовательных 

результатов. Одной из таких адекватных форм является компетентностная задача. Руководство учителем решением таких 

задач не сводится к предъявлению образца или инструкции, которые нужно запомнить и воспроизводить, а предполагает 

организацию поиска, наблюдений (за объектом природы, языковой единицей и т. д.), совместных размышлений, самостоя-

тельных построений алгоритмов и т. п. При решении данного вида задач обучающийся получает новый для него позитив-

ный опыт самоорганизации, рефлексии. Происходит формирование умения организации целеполагания, планирования, 

анализа, самооценки учебно-познавательной деятельности. 

При рассмотрении понятия «компетентностная задача» объектом является понятие «задача», а предметом – ее кон-

кретный вид. 

Обратимся к более подробному рассмотрению понятия «задача». Несмотря на многообразие дефениций понятия 

«задача» в педагогической литературе, всех их объединяет то, что задача – явление объективное, и для обучающихся она 

существует с самого начала в материальной форме (в знаках), а превращается в субъективное (личностное) явление лишь 

после ее восприятия и осознания.  

Ряд авторов рассматривает задачу как описание ситуации, требующее определенного действия (Г.С. Костюк, А.Н. 

Леонтьев, С.Л. Рубинштейн) Г.А. Балл, Л.М. Фридман, А.Ф. Эсаулов рассматривают задачи как системы, обладающие опре-

деленной структурой и свойствами. В структуре задачи выделяют: 

– предметную область (класс фиксированных объектов, предметов, процессов, понятий, отнесенных к какой- то 

области знаний); 

– отношения, связывающие объекты предметной области (их чаще определяют как условие задачи); 

– требования (указание цели решения задачи, т.е того, что необходимо установить в ходе решения); 

– оператор задачи (совокупность действий, которые надо произвести над условием задачи, чтобы выполнить ее 

требование, а именно – способ решения), хотя их следует отнести не к задаче как таковой, а к процессу ее решения [2]. 

Достаточно часто понятие «задача» сопоставляется с понятиями «проблема» и «задание». В основе задачи лежит 

определенная ситуация, которая воплощает собой состояние реального процесса в тот или иной период, содержит опреде-

ленную проблему. Мы будем сочетать восприятие задачи как описание ситуации, требующей разрешения, с выделением в 

ней структурных компонентов. 

Более широкий дидактический смысл имеет понятие «учебная задача». Учебными задачами мы называем задачи, 

решение которых направлено на изменение качеств личности обучающегося, на овладение им необходимыми знаниями, 

умениями, другими качествами личности. 

Задача, по мнению психологов, составляет основное структурное звено всякой деятельности. Учебные задачи явля-

ются эффективным средством передачи новому поколению элементов социального опыта, отражают как содержательную, 

так и процессуальную стороны учебной деятельности. Задача в процессе учебной деятельности выступает и в качестве 

способа организации и управления учебной деятельностью учащихся. 

По мнению Г.А. Балла [2], деятельность субъектов образовательного процесса целесообразно описывать и проекти-

ровать через систему процессов решения разнообразных задач, т.е. выделения на каждом этапе не только систем, представ-

ляющих задачи, а также систем, обеспечивающих решение этих задач, в указании качественных и количественных харак-

теристик выделенных задач, а также способов их решения.  

Анализ педагогических источников показал, что на сегодняшний день имеются различные подходы к определению 

понятия «компетентностная задача». 

Компетентностную задачу можно определить как практическую проблему, решаемую средствами одной или несколь-

ких предметных областей [5]. 

Компетентностно-ориентированная задача – это задача, которая требует использования знаний в условиях неопреде-

ленности, за пределами учебной ситуации, организует деятельность учащегося, а не требует воспроизведения им информа-

ции или отдельных действий (В.А. Болотов). 

Компетентностно-ориентированные задачи моделируют жизненную ситуацию, строятся на актуальном материале и 

в тоже время требуют применения общих учебных умений и навыков. Каждая составляющая такой задачи подчинена тому, 

что она должна организовать деятельность обучающегося, а не воспроизведение им информации или отдельных действий. 

В результате обеспечивается эффективное развитие у школьников умения применять предметные знания, умения и навыки 

с целью получения компетентностного опыта. 

В компетентностных задачах чаще всего предлагается практическая ситуация, характерная для повседневной жизни 

(производство, общественные события и явления, быт и др.) Среди них можно выделить: 

- задачи, в которых данные, необходимые для их решения, относятся к разным образовательным областям; 

- задачи с недостающими данными, которые можно найти в справочной литературе или других доступных источниках; 

- задачи, в которых требуется, используя данные, обосновать два несовпадающих утверждения, одно из которых мо-

жет содержать замаскированную ошибку (аналогично математическим софизмам); 

- задачи, связанные с оптимальным выбором той или иной стратегии поведения; 

- задачи, связанные с использованием метода анализа конкретной ситуации; 
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- задачи, для решения которых требуются не строгие математические доказательства, а логика рассуждений, сообра-

зительность или математическая интуиция [4; с. 37].  

Использование компетентностных задач в начальной школе позволяет создавать условия для развития способностей 

младших школьников распознавать проблемы, возникающие в окружающем мире, которые могут быть решены с помощью 

знаний, полученных при изучении различных предметов, формулировать эти проблемы, анализировать использованные 

методы и решения, интерпретировать полученные результаты с учетом поставленной проблемы, формулировать и записы-

вать окончательные результаты решения поставленной проблемы.  

В процессе обучения младших школьников решению компетентностных задач необходимо учитывать следующие 

требования:  

- предлагать задачи, решение которых побуждает обучающихся к активности и активизирует творческое отношение 

к учебе; 

- в решении задачи предоставлять обучающимся больше самостоятельности; 

- задачи должны иметь оптимальный уровень сложности, соответствовать уровню компетентности обучающихся; 

- формировать общий прием решения задач, который должен стать предметом специального усвоения с последую-

щей отработкой каждого из составляющих его компонентов (умение правильно читать задание, осознавать проблему, струк-

турировать материал, выделять в нем главное, применять известные способы решения, выражать мысли, делать выводы); 

- побуждать обучающихся к самооценке своей деятельности; 

- акцентировать внимание на установлении причинно-следственных связей, отношений между явлениями и событиями; 

- ориентировать обучающихся на необходимость продуктивного взаимодействия в диалоге, в коллективном обсуж-

дении проблем, на построение продуктивного взаимодействия и сотрудничества со сверстниками и взрослыми; 

- организовывать рефлексию обучающихся по осознанию и усвоению применённых способов познания, возникших 

проблем и путей их решения. 

Приведем примеры компетентностных задач по математике и окружающему миру, их содержания, ключевых компе-

тенций в соответствии с ФГОС НОО. 

 
Компетентностная задача по предмету «Окружающий мир» 

Вид задачи: задача, связанная 

с использованием метода 

анализа конкретной ситуа-

ции 

Наступила зима. Витя шел в школу и увидел замерзшую лужу, на дне которой хорошо были видны разноцветные 

опавшие листья. На следующий день выпал снег и закрыл эту замечательную картину.  

На уроке Витя узнал, что лед бесцветный и прозрачный, а снег – это кристаллики льда. «Почему же тогда снег 

белого цвета, а не прозрачный?» - задался вопросом мальчик. 

Дидактическая задача Использование учащимися знаний о свойствах снега и льда; 

На основе наблюдения, сравнения, анализа определение учащимися свойств снега и льда. 

Характеристика деятельно-

сти учащихся  

Рассуждают, прогнозируют, демонстрируют возможность  применять новое знание  в нестандартных условиях. 

 Осуществляют анализ объектов с выделением существенных и несущественных признаков. 

Оценивают правильность высказывания, доказывают выдвигаемые предположения. 

Знания, умения, способы 

действий, на которые опира-

ется  это задание 

Знание свойств снега и льда. 

Умение проводить анализ свойств снега и льда; определять значение снега и льда в природе. 

Комментарии к заданию  Снег состоит из множества мелких кристаллов льда, между которыми заключён воздух. Снежинки в основном 

состоят из воздуха (на 95%), что определяет белый цвет снега, способствует  его низкой плотности, т.е. он рыхлый. 

У льда замерзшие частицы воды располагаются на очень малом расстоянии друг от друга, что сказывается на его 

плотности и прозрачности. 

Компетентностная задача по математике 

Вид задачи: 

задача, связанная с оптималь-

ным выбором той или иной 

стратегии поведения 

Семья из трех человек едет из Брянска в Москву. Можно ехать поездом, а можно — на своей машине. Цена билета 

на поезд 600 рублей. Автомобиль расходует 10 литров бензина на 100 километров пути, расстояние по шоссе равно 

400 км, а цена бензина равна 32 рубля за литр. Сколько рублей придется заплатить за наиболее дешевую поездку 

на троих? 

Дидактическая задача Обобщение знаний о величинах, находящихся в пропорциональной зависимости, зависимостях между ними, спо-

собах решения задач на нахождение четвертого пропорционального. 

Характеристика деятельно-

сти учащихся  

Рассуждают, прогнозируют, выбирают оптимальную стратегию действий. 

Выбирают удобный способ решения задачи. 

Оценивают правильность высказывания товарища, дают обоснование своего ответа. 

Знания, умения, способы дей-

ствий, на которые опирается  

это задание 

Знание зависимости между величинами: цена, количество, стоимость; расход бензина на 1 км, количество кило-

метров, общий расход бензина. Умение решать простые задачи с пропорциональными величинами, задачи на 

нахождение четвертого пропорционального. Сравнение именованных чисел. 

Комментарии к заданию  В ходе решения задачи, надо: 

1. Определить стоимость поездки на машине. Учитель предлагает учащимся найти разные способы решения этой 

части задачи (способом приведения к единице и способом отношений) и выбрать более удобный. Ответ обосно-

вать. 

2. Вычислить стоимость поездки на поезде.  

3. Сравнить полученные результаты. 

 

Включение подобных задач в процесс обучения способствует не только формированию предметных учебных дей-

ствий, но и развитию познавательных мотивов учения младших школьников.  
 

The problem of formation of informative motivation doctrine of younger schoolchildren is regarded. The concept of competency and types of 

tasks, which serve as one of the most important means of formation of informative motivation and interest in the teaching of the younger pupils is 

clarified Examples of two types of competency problems are considered.  

Keywords: competence problem, cognitive motives teachings, universal educational actions, educational and cognitive activity of primary school 

children. 
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ИНТЕРАКТИВНЫЙ ПОДХОД В ПОДГОТОВКЕ СПЕЦИАЛИСТОВ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОФИЛЯ ВТОРОЙ 

СТУПЕНИ ВЫСШЕГО ОБРАЗОВАНИЯ: ТЕОРЕТИЧЕСКИЙ АСПЕКТ 
 

А.А. Зубрицкая 
 

В статье представлены возможности применения интерактивного подхода в образовательном пространстве педагогического вуза. Рас-
сматриваются концептуальные основания интерактивного обучения, его значение для современной системы образования, направленной 
на инновационный поиск, апробацию новых технологий обучения. Раскрывается палитра взглядов ученых, разнообразие подходов к 
трактовке сущности и природы интерактивного взаимодействия. Анализируется содержание подготовки студентов магистратуры. 
Ключевые слова: вторая ступень высшего образования, образовательные программы, учебный процесс, интерактивный подход, интер-
активный метод, интерактивные формы. 

 

Успешное решение социально-экономических проблем в Республике Беларусь неразрывно связано с развитием лич-
ности и формированием ее профессиональной компетентности. Становление рыночной экономики, правового государства 
и гражданского общества вызывает необходимость перемен в системе образования. 

Программа развития национальной системы образования учитывает, с одной стороны, современные тенденции ев-
ропейского и глобального образовательных процессов, а с другой отражает стремление сохранить свои особенности и мак-
симально удовлетворить потребности общества. Условием устойчивого развития является модернизация системы образо-
вания и вузовкой науки, направленная на развитие непрерывного образования, повышение доступности и индивидуализа-
цию образования, стимулирование его интеграции со сферой национальной и мировой науки. 

Сегодня стало очевидным, что надо управлять не личностью, а процессом ее развития. А это означает, что приоритет 
в работе со студентами, обучающимися на второй ступени высшего образования, отдается приемам опосредованного педа-
гогического воздействия: происходит отказ от авторитарных методов обучения, вместо этого выдвигаются на первый план 
диалогические методы общения, совместный поиск истины, развитие через создание воспитывающих ситуаций, разнооб-
разную творческую деятельность [4, 47]. 

Необходимо отметить, что в Европе уже давно происходит процесс формирования единого образовательного про-
странства. Ключевым документом этого процесса является Болонская декларация, принятая в 1999 году, которая определила 
долгосрочную цель – повышение мобильности студентов, возможностей трудоустройства выпускников вузов, рост конку-
рентоспособности европейского высшего образования во всем мире. 

Вместе с тем, принятие Кодекса Республики Беларусь «Об образовании», законодательно регламентировавшего вве-
дение программ высшего образования II ступени с углубленной подготовкой специалиста (практико-ориентированной ма-
гистратуры), актуализировало проблему подготовки кадров высшей квалификации на второй ступени высшего образования 
в вузах республики. 

Подготовка в магистратуре относится к системе вузовского образования, следовательно, её деятельность определя-
ется нормативными документами, регламентирующими обучение студентов в вузе. В соответствии с п.1.2 Закона Респуб-
лики Беларусь «О высшем образовании» вторая ступень высшего образования (магистратура) обеспечивает подготовку 
специалистов, обладающих фундаментальными научными и специальными знаниями, навыками научно-исследовательской 
и организационно - методической работы. Завершается обучение присвоением степени «магистр» и выдачей диплома ма-
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гистра, предоставляющих право на обучение в аспирантуре (адъюнктуре) и (или) на трудоустройство с учётом ранее при-
своенной квалификации специалиста с высшим образованием и обучения в магистратуре. Срок обучения на данной ступени 
от одного до двух лет [ 3]. 

Введение двухуровневого образования связано с интеграцией высшего профессионального образования Республики 
Беларусь в Болонский процесс, с необходимостью совершенствования системы отечественного образования в вузах и при-
ведения его в соответствие с международным стандартом. 

Планирование учебного процесса на второй ступени высшего образования осуществляется для обеспечения выпол-
нения установленных и предполагаемых требований к качеству обучения и достижения поставленных целей в области ка-
чества образования. В соответствии с Законом Республики Беларусь «О высшем образовании» реализация образовательных 
стандартов высшего образования второй ступени предусматривает разработку типовых учебных программ и учебных про-
грамм по изучаемым дисциплинам [3]. 

Содержание подготовки студентов магистратуры определяется типовыми учебными планами и типовыми учебными 
программами, разработанными на основе требований образовательных стандартов второй ступени (магистратуры) и утвер-
ждаемыми Министерством образования; учебными планами по специальностям второй ступени (магистратуры); учебными 
программами по изучаемым учебным дисциплинам. 

Разрабатываемые учебные планы учреждений высшего образования отличаются вариативностью и индивидуально-
стью, кроме того, необходимым условием является соблюдение правил разработки учебно-программной документации [2]. 
Многие из них аналогичны тем, которые установлены и для первой ступени высшего образования, но есть и особенности 
(например, рекомендовано устанавливать вариативный компонент магистранта в объеме до 50 % от объема учебных часов 
вузовского компонента и использовать на дисциплины по его выбору). 

Логично было бы предположить, что при увеличении объема общепрофессиональных и специальных дисциплин в 
образовательных программах второй первой ступени высшего образования более значительное внимание будет уделено 
дисциплинам профессиональной подготовки [3]. 

При этом необходимо отметить, что ведущей идеей проектирования образовательных программ следует признать 
интерактивный подход, который предусматривает: 

– разнообразие содержания подготовки магистров к инновационной деятельности в рамках педагогической специ-
альности; 

– необходимость ускоренного внедрения достижений науки в практику; 
– опережающий характер образования относительно целей и задач развития соответствующих видов профессиональ-

ной деятельности. 
В научной литературе подходы к решению указанной проблемы отражены в работах исследователей Д. Н. Кавта-

радзе, Л. K. Гейхман, Т. С. Паниной, Н. А. Волгина, Е.Е.Лушниковой, М. В. Кларина, Б. М. Бим-Бада, Г.К Селевко, А.В 
Богдановой и др.  

Так в работах Д. Н. Кавтарадзе к интерактивным видам деятельности относятся: игровые технологии, дискуссии, 
инсценировки, моделирующие ситуации.  

Исследования Л. K. Гейхман, Н. А. Волгина раскрывают сущность взаимной обратной связи между студентом и пре-
подавателем.  

В работах Т. С. Паниной, Г.С. Хархановой отражены характеристики и ведущие компоненты интерактивного обучения.  
Согласно определению Р.П. Мильруда «…интерактивный подход в виртуальном пространстве служит одним из средств 

достижения коммуникативной цели на занятии, отличаясь при этом от принципа коммуникативности наличием истинного 
сотрудничества, где основной упор делается на развитие умений общения и групповой работы. В широком смысле термин 
«интерактивность» предполагает один из главных принципов обучения. Среди ведущих признаков и инструментов интерак-
тивного взаимодействия выделяются полилог, диалог, мыследеятельность, смыслотворчество, межсубъектные отношения, 
свобода выбора, ситуация успеха, позитивность и оптимистичность оценивания, рефлексия и др.» [1, 281]. 

Однако, сегодня в педагогической науке однозначное понимание термина «интерактивный подход» отсутствует « 
…некоторые авторы связывают его с коммуникативным подходом, считая, что интерактивная модель предполагает, что 
обучение происходит во время и в процессе участия в языковых актах (speechevents). Другие ученые считают, что интерак-
тивный метод — это модифицированный прямой метод, который включают ряд других методов» [5,38]. 

Основываясь на предложенных научных точках зрения на природу интерактивного подхода и не претендуя на науч-
ное обоснование, мы считаем возможным выделить различные подходы к пониманию сущности понятия «интерактивное 
обучение» (таблица 1.1). 

Таблица 1  

Подходы к определению понятия «интерактивное обучение» 
Автор Критерии понятия 

Д. Н. Кавтарадзе Интерактивное обучение — «обучение, погруженное в общение». К интерактивным видам деятельности относятся: 
игровые технологии, дискуссии, инсценировки, моделирующие ситуации, проявляющиеся в процессе возникнове-
ния и решения социально-экологических задач. 

Л. K. Гейхман Интерактивное обучение осуществляется на основе предварительно сформированного сотрудничества, ведет к раз-
витию диалогической формы партнерского общения и коммуникативной компетентности, рассматриваемой в каче-
стве результата образования. Модель реализуется пятью этапами последовательного освоения первоначально самого 
умения сотрудничать, характеризуемого изменением стратегии взаимодействия, включенности учащихся в учебное 
взаимодействие, характера группового взаимодействия, и затем на этой основе - умения общаться с условным выде-
лением трех уровней этого освоения, как умения ставить и решать коммуникативные задачи. 

 Т. С. Панина Интерактивное обучение – это способ познания, осуществляемый в формах совместной деятельности обучающихся 
(диалоговых (полилоговых) формах), когда все участники образовательного процесса взаимодействуют друг с дру-
гом, обмениваются информацией, совместно решают проблемы, моделируют ситуации, оценивают работу, погружа-
ются в реальную атмосферу делового сотрудничества по решению проблем; обучение строится на взаимодействии 
всех обучающихся, включая педагога, предполагается сообучение (коллективное, обучение в сотрудничестве), при-
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чем и обучающийся и педагог являются субъектами учебного процесса. Педагог чаще выступает лишь в роли орга-
низатора процесса обучения, лидера группы, фасилитатора, создателя условий для инициативы учащихся. 

Н. А. Волгин Интерактивное обучение основано на взаимной обратной связи между студентом и преподавателем, что позволяет неза-
медлительно и своевременно дать обучающимся оценку их действий, результатов и их последствий, а также получить 
информацию о необходимости внесения дополнений и изменений в методическое обеспечение учебного процесса. При 
интерактивном подходе образованная обратная связь быть реализована на основе фиксации положительного опыта или 
рекомендаций изменений в позитивном конструктивном плане с помощью кумулятивной промежуточной оценки ре-
зультатов обучения, что придает интерактивному обучению черты программированного обучения 

Г.С. Харханова Интерактивное обучение представляет собой систему правил организации взаимодействия учащихся между собой 
и с учителем в форме учебных игр, гарантирующих педагогически эффективное познавательное общение, в резуль-
тате которого создаются условия для переживания учащимися ситуации успеха в учебной деятельности и взаимо-
обогащения их основных сфер. Основным признаком интерактивных форм обучения является организация взаимо-
действия учащихся между собой и с учителем в форме учебных игр, преобладание активной деятельности учащихся 
по изучению и усвоению новых знаний 

Е.Е.Лушникова Под интерактивным обучением понимают систему правил организации взаимодействия педагога и учащихся в 
форме учебных игр, гарантирующих педагогически эффективное познавательное общение, в результате которого 
создаются условия для переживания учащимися ситуации успеха в учебной деятельности и взаимообогащения их 
мотивационной, интеллектуальной и других сфер. 

М.В. Кларин Интерактивное обучение представляет собой перевод англоязычного термина «interactive learning», который обозна-

чает научение (стихийное или специально организованное), основанное на взаимодействии, и обучение, построен-
ное на взаимодействии. 

Б.М. Бим-Бад Интерактивное обучение – это обучение, построенное на взаимодействии учащегося с учебным окружением, учеб-
ной средой, которая служит областью осваиваемого опыта. Учащийся становится полноправным участником учеб-
ного процесса, его опыт служит основным источником учебного познания. Педагог не дает готовых знаний, но по-
буждает участников к самостоятельному поиску. 

 
Следовательно, «интерактивное обучение» состоит в организации учебного процесса таким образом, чтобы все обу-

чающиеся оказались вовлеченными в познание, имели возможность понимать и рефлектировать, выражать своё мнение, 
отстаивать свою точку зрения.  

Но при всем многообразии интерактивных подходов ( творческие задания; работа в малых группах; обучающие игры 
(ролевые игры, имитации, деловые игры и образовательные игры); использование общественных ресурсов (приглашение 
специалиста, экскурсии); социальные проекты и другие внеаудиторные методы обучения (соревнования, интервью, 
фильмы, спектакли, выставки); изучение и закрепление нового материала (интерактивная лекция, работа с наглядными 
пособиями, видео- и аудиоматериалами, «обучающийся в роли преподавателя», «каждый учит каждого», мозаика (ажурная 
пила), использование вопросов, сократический диалог); тестирование; обратная связь; дистанционное обучение; обсужде-
ние сложных и дискуссионных вопросов и проблем (займи позицию, шкала мнений, ПОПС-формула); разрешение проблем 
(«дерево решений», «мозговой штурм», «анализ казусов», «переговоры и медиация», «лестницы и змейки»); тренинги и 
др.), совместная деятельность обучающихся в процессе познания, освоения учебного материала означают, что каждый вно-
сит свой особый индивидуальный вклад, идет обмен знаниями, идеями, способами деятельности. Причем, это происходит 
в атмосфере доброжелательности и взаимной поддержки, что позволяет не только получать новое знание, но и развивает 
саму познавательную деятельность, переводит ее на более высокие формы кооперации и сотрудничества. 

Особенности этого взаимодействия, как показала практика, состоят в следующем: 
– пребывание субъектов образования в одном смысловом пространстве; 
– совместное погружение в проблемное поле решаемой задачи, т. е. включение в единое творческое пространство; 
– согласованность в выборе средств и методов реализации решения задачи; 
– совместное вхождение в близкое эмоциональное состояние, переживание созвучных чувств, сопутствующих при-

нятию и осуществлению решения задач. 
Исследуя особенности интерактивного обучения, необходимо отметить, что в контексте нашего исследования рас-

сматривается «педагогическая интеракция» или интеракция в образовательном процессе. Понятию «интеракция» соответ-
ствуют концепты «диалог/диалогизм», «взаимодействие», «сотрудничество» и «сотворчество». Интерактивный («Inter» – 
это взаимный, «act» – действовать) – означает взаимодействовать, находится в режиме беседы, диалога с кем-либо или с 
чем-либо (например, компьютером). Следовательно, интерактивное обучение – это, прежде всего, диалоговое обучение, в 
ходе которого осуществляется взаимодействие.  

Анализ результатов проведенного исследования позволяет констатировать, что интерактивный подход в подго-
товке специалистов педагогического профиля второй ступени высшего образования должен ориентировать на внесение в 
процесс обучения новизны, обусловленной особенностями динамики развития жизни и деятельности, спецификой различ-
ных технологий обучения и потребностями развития личности. 

Важно отметить, что использование интерактивного подхода в обучении, обусловливается целями обучения, содер-
жанием учебного материала, профессиональной мотивацией студентов, необходимостью формирования коммуникативных 
навыков и умений, нужных в практической деятельности.  

При этом, как показывает исследование, основой интерактивного обучения должны являться интерактивные упражне-
ния и задания, которые выполняются обучаемыми. Основное отличие интерактивных упражнений и заданий заключается в 
том, что они направлены не только и не столько на закрепление уже изученного материала, сколько на изучение нового. 

Обращает на себя внимание тот факт, что в основе большинстве исследований, посвященных данной проблеме, под-
черкивается, что интерактивный подход в подготовке специалистов педагогического профиля должен отвечать следующим 
требованиям: 

– активное, творческое, инициативное участие обучающихся в процессе получения знаний; 
– формирование, накопление и развитие навыков в процессе групповых и индивидуальных занятий; 
– максимальная приближенность результатов обучения к сфере практической деятельности; 
– сотрудничество обучающихся и преподавателя в планировании и реализации всех этапов процесса обучения. 
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Таким образом, исследование проблемы показало, что интерактивное обучение это, прежде всего, диалоговое обучение, в 
ходе которого осуществляется взаимодействие преподавателя и обучающегося. При использовании интерактивного подхода в под-
готовке специалистов педагогического профиля обучаемый становится полноправным участником процесса восприятия, его опыт 
служит основным источником учебного познания. Преподаватель не даёт готовых знаний, но побуждает обучаемых к самостоятель-
ному поиску. По сравнению с традиционными формами ведения занятий, в интерактивном обучении меняется взаимодействие пре-
подавателя и обучаемого: активность педагога уступает место активности обучаемых, а задачей педагога становится создание усло-
вий для их инициативы. Интерактивное обучение позволяет решать одновременно несколько задач, главной их которых является 
развитие коммуникативных умений и навыков, помогает установлению эмоциональных контактов между учащимися, обеспечивает 
воспитательную задачу, поскольку приучает работать в команде, прислушиваться к мнению своих коллег. 

 
 
The article presents the possibilities of interactive approach in the educational sphere of the pedagogical higher educational establishments. The 
conceptual basis of interactive training, its importance for the modern educational system aimed at innovative search, testing of new technologies 
of training are considered. The palette of the views of scientists, the diversity of approaches to the interpretation of the essence and natyre of the 
interactivity are revealed. The contents of the training of graduate students is analyzed. 
Keywords: second stage of higher education, educational programs, educational process, interactive approach, an interactive method, interactive forms. 
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ВЗАИМОСВЯЗЬ ДВИГАТЕЛЬНЫХ УСТАНОВОК И БИОМЕХАНИЧЕСКИХ ПАРАМЕТРОВ СИСТЕМ 

ДВИЖЕНИЙ ПРЫГУНОВ В ДЛИНУ С РАЗБЕГА ВО ВРЕМЯ ОТТАЛКИВАНИЯ 

 
П.И. Ковган 

 
В статье представлены результаты исследований взаимосвязи педагогических установок и биомеханических параметров техники оттал-
кивания в прыжках в длину. На основе установленных взаимосвязей даны практические рекомендации по совершенствованию учебно-
тренировочного процесса спортсменов.  
Ключевые слова: двигательная установка, биомеханические параметры, прыжок в длину, отталкивание, амортизация. 

 

Главной частью соревновательного упражнения «прыжок в длину с разбега» является отталкивание. Техника отталки-
вания в прыжках в длину с разбега представляет собой систему движений, характеризующуюся повышенной координацион-
ной сложностью и развитием больших усилий в короткий промежуток времени. Исследования в области техники легкоатле-
тических прыжков показали, что при выполнении отталкивания в прыжках в длину с разбега решаются задачи максимального 
сохранения скорости поступательного движения, полученного в разбеге, и придания телу оптимального угла вылета. Основ-
ные потери горизонтальной составляющей скорости общего центра масс тела (ОЦМТ) происходят при амортизационных дви-
жениях, здесь же создаются и предпосылки для повышения скорости разгибания опорной ноги и создания большего угла 
вылета тела. Эффективные маховые движения способствуют решению задач отталкивания [1; 6].  

Большое влияние на эффективность техники отталкивания оказывают педагогические установки, используемые спортсме-
нами перед выполнением прыжка в длину с разбега. Установлено, что в сознании спортсмена формируется двигательная установка, 
обладающая функцией регулирования движений [7]. Исследования показали [6; 9], что сформированный в сознании спортсмена 
образ предстоящего двигательного действия способен заметно повлиять на эффективность решения им двигательной задачи.  

Установлено [6; 10], что целесообразно различать не менее четырех способов выполнения отталкивания в прыжках в 
длину с разбега с разными направлениями оптимизации систем движений, два из которых – это теоретически обоснованные 
системы движений, позволяющие при их реализации и современном уровне развития двигательного потенциала ведущих 
спортсменов достичь результата в этом виде спорта порядка 10-12 м. Однако в литературных источниках не обнаружено ис-
следований, связанных с выявлением связей между определенными способами отталкивания и различными двигательными 
установками, обладающими направленным регулирующим воздействием на систему движений прыгуна в длину при выпол-
нении отталкивания. Известные исследования в этой области [8; 9] априорно основывались на положении, что спортсмены 
используют один и тот же способ отталкивания, при этом выявлялись двигательные установки, позволяющие повысить эф-
фективность техники отталкивания и, как следствие, результат в прыжках в длину с разбега. Очевидно, что если спортсмены 
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оптимизируют системы движений в разных направлениях (совершенствуют разные способы отталкивания), то и двигательные 
установки должны иметь однонаправленное регулирующее воздействие с направлением оптимизации соответствующих спо-
собов отталкивания. Подход, при котором спортсмен в процессе подготовки учится реализовывать одну систему движений, а 
в ходе решения двигательной задачи, используя двигательную установку, реализует другую систему движений, на наш взгляд 
менее продуктивен по сравнению с подходом, когда и в процессе подготовки, и при использовании двигательных установок 
во время соревнований спортсмен стремится изменить систему движений в одном направлении и приблизить ее к оптималь-
ным параметрам. Этот вопрос, на наш взгляд, представляют большой научный и практический интерес, так как его решение 
позволит повысить эффективность процесса технической подготовки прыгунов в длину с разбега. 

Цель исследования – установить взаимосвязь между двигательными установками, используемыми прыгунами в 
длину 15-17 лет, и биомеханическими параметрами техники отталкивания в прыжках в длину с разбега. 

Задачи исследования: 
1) установить, какие двигательные установки используют спортсмены перед выполнением прыжков в длину с раз-

бега и в процессе его выполнения; 
2) определить влияние различных двигательных установок на биомеханические параметры техники отталкивания 

прыгунов в длину с разбега. 
Методы исследования: 1) анализ научной и научно-методической литературы; 2) анкетный опрос; 3) видеосъемка; 

4) компьютерная обработка материалов видеосъемки; 5) методы математико-статистического анализа. 
Организация исследования. В 2010-2011 гг. был проведен опрос спортсменов (прыгунов в длину с разбега) и их 

тренеров по разработанной нами анкете. Цель исследования – выяснить, какие педагогические установки используют 
спортсмены перед выполнением прыжков в длину с разбега и в процессе его выполнения. Всего было опрошено 89 человек. 
Также исследовалась научно-методическая литература по вопросу использования педагогических установок в процессе со-
ревновательной деятельности прыгунов в длину с разбега. 

В 2011 году было проведено исследование с целью определения особенностей взаимодействия прыгунов в длину с опорой 
во время отталкивания при использовании различных педагогических установках. В исследовании приняли участие 16 человек. 

Место проведения исследования: сектор для прыжков в длину с разбега. 
Оборудование: высокоскоростная видеокамера (CASIO EX-F1 с частотой 300 кадров в секунду), установленная на 

штативе; рулетка сантиметровая. 
Методика проведения исследования. Участники исследования после проведения подготовительной части (раз-

минки) выполнили по 6 зачетных прыжков с полного разбега. Перед выполнением и в процессе выполнения первого и 
четвертого зачетных прыжков спортсмены использовали педагогическую установку на сильное (акцентируемое) отталки-
вание; перед выполнением и в процессе выполнения второго и пятого зачетных прыжков спортсмены использовали педа-
гогическую установку на быстроту разбега и максимальную скорость выполнения прыжка в целом; перед выполнением и 
в процессе выполнения третьего и шестого зачетных прыжков спортсмены использовали педагогическую установку на 
выполнение разбега «бежать за планку не снижая скорости » и на быстрое отталкивание. При видеосъемке в картинку 
видеоизображения попадали последние три шага разбега, отталкивание и начальная часть фазы полета прыгуна в длину. 
Зачетная дальность прыжка определялась от места отталкивания (точнее, от линии, параллельной планке для отталкивания 
и проведенной через носок шиповки опорной ноги) до места приземления. В процессе проведения биомеханического ана-
лиза техники отталкивания прыгунов в длину на основе компьютерной обработки материалов видеосъемки определялись 
показатели, подобранные на основании имеющихся в литературе [1; 6] сведений, касающихся их непосредственного влия-
ния на результат в прыжках в длину с разбега: 

- время выполнения фазы амортизации; 
- время выполнения первой половины фазы амортизации; 
- время выполнения второй половины фазы амортизации; 
- время выполнения фазы отталкивания; 
- скорость ОЦМТ прыгуна в момент постановки ноги на опору; 
- потери горизонтальной составляющей скорости ОЦМТ в фазе амортизации;  
- начальная скорость вылета ОЦМТ прыгуна в длину; 
- угол вылета общего центра масс тела (ОЦМТ); 
- максимальная величина сгибания опорной ноги во время отталкивания; 
- угол постановки ноги на опору.  
Анализировались биомеханические параметры техники отталкивания одного более дальнего прыжка в длину при 

использовании каждой из названных педагогических установок. В процессе анализа были также использованы результаты 
прыжков в длину с разбега. 

Результаты исследований обработаны с использованием методов математико-статистического анализа. 
Результаты исследований. Анализ результатов анкетирования показал (см. табл. 1), что все спортсмены из числа 

опрошенных используют в процессе соревновательной деятельности (перед выполнением прыжков в длину с разбега и 
процессе выполнения прыжков) те или иные двигательные установки, и все тренеры рекомендуют спортсменам использо-
вать в процессе соревновательной деятельности определенные двигательные установки.  

Таблица 1 - Педагогические установки, используемые спортсменами в процессе соревновательной деятельности (пе-
ред выполнением прыжков в длину с разбега и процессе выполнения прыжков), (n=89) 

Педагогические установки Количество от общего числа анкетируемых (%) 

Глобальная установка на далекое приземление 8,9 % 

Установку на сильное (акцентируемое) отталкивание 16,02 % 

Установка на быстроту разбега и максимальную скорость выполнения прыжка в целом 21,36 % 

Установка на выполнение разбега «бежать за планку не снижая скорости» 
и на быстрое отталкивание 

31,15 % 

Иные установки 1,78 % 
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При этом, в большинстве случаев (35 анкетируемых или 31,15% от числа опрошенных) предпочтение было отдано 
установке на выполнение разбега «бежать за планку не снижая скорости » и на быстрое отталкивание (см. табл. 1). Уста-
новке на быстроту разбега и максимальную скорость выполнения прыжка в целом отдали предпочтение 21,36 % анкетиру-
емых (24 человека из числа опрошенных); установке на сильное (акцентируемое) отталкивание – 16,02 % анкетируемых 
(18 человек из числа опрошенных); глобальной установке на далекое приземление – 8,9 % анкетируемых (10 человек из 
числа опрошенных); иным установкам – 1,78 % анкетируемых (2 человека из числа опрошенных) (см. табл. 1). Установлено 
также, что глобальную установку на далекое приземление используют только высококвалифицированные прыгуны в длину. 
Спортсмены 15-17 лет используют в процессе соревновательной деятельности три основные педагогические установки: 
установку на сильное (акцентируемое) отталкивание; установку на быстроту разбега и максимальную скорость выполнения 
прыжка в целом; установку на выполнение разбега «бежать за планку не снижая скорости » и на быстрое отталкивание. 

Биомеханические параметры техники отталкивания прыгунов в длину, использующих те или иные двигательные 
установки, представлены в табл. 2.  

Таблица 2 – Параметры техники отталкивания прыгунов в длину при использовании разных педагогических установок  
 

Показатели техники отталкива-
ния в прыжках в длину с разбега 

Установка на быстроту разбега и мак-
симальную скорость выполнения 

прыжка в целом 
+ δ 

Установка на выполнение разбега «бежать 
за планку не снижая скорости» и на быст-

рое отталкивание 
+ δ 

Установка на сильное 
(акцентируемое) оттал-

кивание 
+ δ 

Время выполнения фазы аморти-
зации, с 

0,05+0,002 0,05 0,002 0,06 0,002 

Время выполнения первой поло-
вины фазы амортизации, с 

0,03+0,002 0,03 +0,002 0,04 +0,002 

Время выполнения второй поло-
вины фазы амортизации, с 

0,02 +0,001 0,02 +0,001 0,02 +0,001 

Время выполнения фазы оттал-
кивания, с 

0,08+0,003 0,08+0,003 0,08+0,003 

Скорость ОЦМТ прыгуна в мо-
мент постановки ноги на опору, 
м/с 

8,61 +0,01 8,66 +0,03 8.58+0,02 

Потери горизонтальной состав-
ляющей скорости ОЦМТ в фазе 
амортизации, м/с 

1,69 +0,02 1,74+0,02 1,76+0,03 

Скорость вылета ОЦМТ в мо-
мент отрыва от опоры, м/с 

6,54+0,02 6,55 +0,02 6,46+0,02 

Угол вылета ОЦМТ, градусы (о) 21+0,3 21+0,3 21,8+0,3 

Максимальная величина сгиба-
ния опорной ноги, градусы (о) 

51+0,04 52+0,04 49,5+0,04 

Угол постановки ноги на опору, 
градусы (о) 

68+0,4 69+0,4 67,4+0,5 

Результат прыжков в длину с раз-
бега (м) 

6,62+0,01 6,65+0,01 6,60+0,01 

 

Выводы. 
1. Большое влияние на эффективность техники отталкивания оказывают двигательные установки, используемые 

спортсменами перед выполнением и в процессе выполнения прыжка в длину с разбега. Установлено, что в сознании спортс-
мена формируется двигательная установка, обладающая функцией регулирования движений. Исследования показали, что 
сформированный в сознании образ предстоящего двигательного действия способен заметно повлиять на эффективность ре-
шения двигательной задачи прыгуна в длину. Прыгуны в длину с разбега активно используют в процессе соревновательной 
деятельности (перед выполнением прыжков в длину с разбега и процессе выполнения прыжков) те или иные двигательные 
установки, и все тренеры рекомендуют спортсменам использовать в процессе соревновательной деятельности определенные 
двигательные установки. Спортсмены 15-17 лет используют в процессе соревновательной деятельности три основные педа-
гогические установки: установку на сильное (акцентируемое) отталкивание (16,02 % от числа опрошенных); установку на 
быстроту разбега и максимальную скорость выполнения прыжка в целом (21,36 % от числа опрошенных); установку на вы-
полнение разбега «бежать за планку не снижая скорости» и на быстрое отталкивание (31,15% от числа опрошенных). Глобаль-
ную установку на далекое приземление используют только высококвалифицированные прыгуны в длину. 

2. Исследования показали, что целесообразно различать не менее четырех способов выполнения отталкивания в прыж-
ках в длину с разбега, два из которых – это теоретически обоснованные системы движений, стремление к которым имеет свои 
особенности, которые необходимо учитывать в процессе подготовки прыгунов в длину. В ходе исследования методик совер-
шенствования техники отталкивания прыгунов в длину 15-17 лет определено, что в своей основе они построены с учетом 
закономерностей развития технического мастерства спортсменов. Вместе с тем, в исследуемых методиках совершенствование 
системы движения при выполнении отталкивания рекомендуется направлять, главным образом, только к одному из теорети-
чески рассчитанных способов отталкивания. Это свидетельствует о том, что в методиках не учитываются индивидуальные 
особенности прыгунов в длину. Анализ двигательных установок, рекомендуемых для использования перед выполнением 
прыжков в длину с разбега, позволяет говорить о том, что они оказывают регулирующее воздействие, отличающуюся по 
направленности от тренировочных воздействий, используемых в процессе подготовки прыгунов в длину. 

3. При сравнении влияния двигательных установок на биомеханические параметры техники прыжков в длину с разбега, 
которые характеризуют эффективность выполнения отталкивания (потери горизонтальной составляющей скорости ОЦМТ в 
фазе амортизации; время выполнения первой половины фазы амортизации; время выполнения второй половины фазы амор-
тизации; скорость вылета ОЦМТ в момент отрыва от опоры; угол вылета ОЦМТ) установлено, что разные педагогические 
установки оказывают на указанные биомеханические параметры разное по величине и направленности влияние.  

Õ Õ Õ
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Установка на быстроту разбега и максимальную скорость выполнения прыжка в целом и установка на выполнение разбега 
«бежать за планку не снижая скорости» и на быстрое отталкивание однонаправленно влияют на названные биомеханические 
параметры техники отталкивания по сравнению с влиянием других педагогических установок. Отличия в биомеханических па-
раметрах техники отталкивания при использовании исследуемых педагогических установок не являются достоверными, т.е. по 
своей эффективности влияния на системы движений прыгунов в длину во время отталкивания они сравнительно равны.  

Сравнивая влияние педагогических установок на параметры техники прыжка в длину с разбега, установлено: а) время 
выполнения фазы амортизации при использовании установки на быстроту разбега и максимальную скорость выполнения 
прыжка в целом и установки на выполнение разбега «бежать за планку не снижая скорости» и на быстрое отталкивание срав-
нительно меньше, чем при использовании установки на сильное (акцентируемое) отталкивание; б) уменьшение времени вы-
полнения фазы амортизации произошло главным образом за счет уменьшения времени выполнения первой половины фазы 
амортизации; в) потери горизонтальной составляющей скорости ОЦМТ прыгунов в длину при использовании установки на 
быстроту разбега и максимальную скорость выполнения прыжка в целом и установки на выполнение разбега «бежать за 
планку не снижая скорости» и на быстрое отталкивание сравнительно меньше, чем при использовании установки на сильное 
(акцентируемое) отталкивание; г) скорость вылета ОЦМТ прыгунов в длину при использовании установки на быстроту раз-
бега и максимальную скорость выполнения прыжка в целом и установки на выполнение разбега «бежать за планку не снижая 
скорости» и на быстрое отталкивание сравнительно выше, чем при использовании установки на сильное (акцентируемое) 
отталкивание; д) максимальная величина сгибания опорной ноги во время отталкивания меньше при использовании установки 
на сильное (акцентируемое) отталкивание по сравнению с другими установками; е) угол вылета ОЦМТ прыгунов больше при 
использовании установки на сильное (акцентируемое) отталкивание по сравнению с другими установками; ж) при использо-
вании установки на сильное (акцентируемое) отталкивание скорость ОЦМТ прыгунов в момент постановки ноги на опору 
относительно меньше по сравнению с другими установками; 

Использование установки на быстроту разбега и максимальную скорость выполнения прыжка в целом и установки 
на выполнение разбега «бежать за планку не снижая скорости» и на быстрое отталкивание позволяет оптимизировать па-
раметры системы движений в направлении снижения потерь поступательной скорости движения ОЦМТ (за счет уменьше-
ния первой половины фазы амортизации при увеличении амплитуды сгибания опорной ноги), а также создания предпосы-
лок для эффективного выполнения фазы отталкивания (за счет уменьшения времени растягивания мышц, участвующих в 
последующем разгибании опорной ноги). 

Использование установки на сильное (акцентируемое) отталкивание позволяет оптимизировать параметры системы дви-
жений в направлении снижения потерь поступательной скорости движения ОЦМТ (за счет уменьшения угла сгибания опорной 
ноги), а также создания предпосылок для эффективного выполнения фазы отталкивания (за счет уменьшения времени растяги-
вания мышц, участвующих в последующем разгибании опорной ноги) и создания большего угла вылета ОЦМТ прыгуна. 

4. Влияние педагогических установок, используемых прыгунами в длину в процессе соревнований, на биомеханиче-
ские параметры систем движений должны носить однонаправленный характер с процессом оптимизации систем движений, 
осуществляемым во время подготовки к соревнованиям: В случае, когда спортсмены оптимизируют системы движений в 
разных направлениях (совершенствуют разные способы отталкивания), двигательные установки должны иметь однона-
правленное регулирующее воздействие с направлением оптимизации соответствующих способов отталкивания. 

 
The article includes the results of the research on interrelation between pedagogical installations and biochemical parameters of pushing-off tech-
nique in long jumps.  On the basis of the established interrelations practical recommendations about improvement of educational and training 
process of athletes are made. 
Keywords: propulsion system, biomechanical parameters, long jump, repulsion, amortization. 
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РАЗРАБОТКА МОДЕЛИ ПРОЦЕССА ФОРМИРОВАНИЯ У СТУДЕНТОВ КОГНИТИВНОЙ 
КОМПЕТЕНТНОСТИ НА ОСНОВЕ ИНТЕРАКТИВНЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ 

 
Е.В. Лемешова 

 
В статье раскрываются структура, содержание и способ функционирования модели процесса формирования у студентов когнитивной 
компетентности на основе интерактивных образовательных технологий 
Ключевые слова: когнитивная компетентность, интерактивные образовательные технологии, модель педагогического процесса. 

 

Проблемы компетентностно-ориентированного образования активно исследуются в педагогической науке. Большой 
вклад в разработку теоретических основ реализации компетентностного подхода внесли такие отечественные исследова-
тели, как В.И. Байденко, В.А. Болотов, Э.Ф. Зеер, И.А. Зимняя, Г.К. Селевко, В.В. Сериков, А.В. Хуторской и др.  

В научный оборот и в практику введено понятие ключевых компетенций, которыми должен овладеть каждый член 
общества. 

Главная особенность ключевых компетенций заключается в том, что они обладают интегративной природой и объ-
единяют знания, навыки и интеллект. Обеспечивая продуктивность различных видов деятельности обучаемых, ключевые 
компетенции базируются на когнитивных умениях, способствующих самостоятельному приобретению знаний. 

Таким образом, в состав ключевых компетентностей исследователи обязательно включают компетентность в сфере 
познавательной деятельности (И.А. Зимняя, А.А. Пинский и др.) или учебно-познавательную компетентность (Т.В. Ива-
нова, Г.К. Селевко, А.В. Хуторской и др.). Мы согласны с мнением Л.В. Семиной о том, что  «указанные компетентности 
отражаются в понятии когнитивная компетентность » [3, с. 25]. 

Проведенный анализ позволяет нам определить когнитивную компетентность студентов как интегративное качество 
личности, определяющее ее готовность и способность к реализации когнитивных механизмов учебно-познавательной дея-
тельности (целеполагания, планирования, анализа, рефлексии) и включающее в себя мотивационно-ценностный, познава-
тельно-результативный и рефлексивно-оценочный компоненты. 

Когнитивная компетентность является одной из ключевых видов компетентности личности, поэтому в современных 
условиях ею должен овладеть каждый специалист. Ее можно рассматривать как составной компонент других видов компе-
тентности, как личностную основу непрерывного образования. 

Формирование у студентов когнитивной компетентности закономерно приводит к необходимости рассмотрения про-
блемы образовательных технологий. 

Проведенный нами анализ литературы показал, что значительными возможностями в формировании у студентов ко-
гнитивной компетентности обладают интерактивные образовательные технологии [2]. 

Интерактивная образовательная технология – это специфическая форма организации познавательной деятельно-
сти, основанная на активном взаимодействии преподавателя с обучающимися и обучающихся между собой. 

В отличие от активных методов обучения, интерактивные технологии ориентированы на более широкое взаимодей-
ствие обучающихся не только с преподавателем, но и друг с другом и на доминирование в образовательном процессе ак-
тивности обучающихся. 

Использование интерактивных методов обучения предполагает следующую логику учебной деятельности: мотива-
ция – формирование нового опыта – его осмысление через применение – рефлексия. Причем формирование нового опыта 
осуществляется с учетом имеющегося опыта, путем создания проблемных ситуаций, образующихся на основе возникаю-
щих противоречий. 

Интерактивное обучение предполагает обязательную работу обучающихся в малых группах на основе кооперации и 
сотрудничества. Интерактивные методы предполагают также использование игровых форм обучения, в которых проявля-
ется активность обучающихся, осуществляется аккумуляция и передача социального и личного опыта, а также создаются 
условия для более полной самореализации личности. 

В интерактивном обучении роль преподавателя в основном заключается в умении организовать продуктивную груп-
повую коммуникацию обучающихся. 

Исследователи отмечают, что сущность интерактивного обучения состоит в том, что оно опирается не только на 
процессы восприятия, памяти, внимания, а прежде всего на творческое, продуктивное мышление, поведение, общение. 

Основными характеристиками интерактивных технологий являются: концептуальность, диалогичность, сотрудниче-
ство преподавателя со студентами, индивидуальная траектория обучения, создание свободного творческого пространства, са-
мостоятельная познавательная деятельность обучаемых, рефлексия, вариативность и гибкость содержания обучения. 

Исследователи выделяют различные виды интерактивных образовательных технологий в вузе: проблемные техноло-
гии, кейс-технологии, проектные технологии, дискуссионные технологии, тренинговые технологии и др. [1]. 

Педагогическими средствами формирования у студентов когнитивной компетентности на основе интерактивных об-
разовательных технологий являются: 

– субъект-субъектное и групповое взаимодействие; 
– сотрудничество и кооперация; 
– мыследеятельность и смыслотворчество; 
– диалог-полилог; 
– свобода выбора способов усвоения учебного материала; 
– ситуация успеха; 
– рефлексия и самооценка результатов. 
Чтобы управлять процессом формирования у студентов когнитивной компетентности на основе интерактивных тех-

нологий, нужно обосновать модель этого процесса. 
Мы считаем, что структурными частями такой модели как системы являются теоретико-методологический, програм-

мно-целевой, процессуальный, содержательный, операционально-практический, этапно-результативный и образовательно-
педагогический компоненты. 
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Теоретико-методологической основой организации процесса формирования у студентов когнитивной компетентности 
средствами интерактивных технологий являются системный, аксиологический, гуманистический и личностно-деятельност-
ный подходы в образовании, а также теории развивающего, проблемного, контекстно-ситуационного обучения. 

Программно-целевой компонент модели включает в себя цель и педагогические задачи по формированию у студен-
тов когнитивной компетентности. Способы и механизмы взаимодействия преподавателя со студентами и студентов между 
собой составляют содержание процессуального компонента модели. 

Содержательный компонент модели включает в себя содержание мотивационно-ценностного, познавательно-резуль-
тативного и рефлексивно-аналитического компонентов когнитивной компетентности студентов. 

Педагогические средства интерактивных технологий определяют содержание операционально-практического ком-
понента модели. 

В этапно-результативный компонент модели входят этапы и результаты формирования у студентов когнитивной ком-
петентности. 

Проведенный анализ позволяет нам графически представить модель процесса формирования у студентов когнитив-
ной компетентности на основе интерактивных технологий (рис. 1). 

 
Условные обозначения 

Теоретико-методологические основы: 

1 – Системный подход. 

2 – Аксиологический подход. 

3 – Гуманистический подход. 

4 – Личностно-деятельностный подход. 

5 – Теория развивающего обучения. 

6 – Теория проблемного обучения. 

7 – Теория контекстно-ситуационного обучения. 
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Рис. 1. Модель процесса формирования у студентов когнитивной  

компетентности на основе интерактивных образовательных технологий 
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Программно-целевой компонент 

Цель: 

формирование у студентов высокого уровня  

когнитивной компетентности. 

Педагогические задачи: 

1. Формирование мотивационно-ценностного компонента. 

2. Формирование познавательно-результативного компонента. 

3. Формирование рефлексивно-оценочного компонента 

Содержательный компонент 

Содержание мотивационно-ценностного, познавательно-результативного и рефлексивно-

аналитического компонентов когнитивной компетентности 

Операционально-практический компонент 

(педагогические средства) 

1. Субъект-субъектное и групповое взаимодействие. 

2. Сотрудничество и кооперация. 

3. Мыследеятельность и смыслотворчество. 

4. Диалог-полилог. 

5. Свобода выбора средств и способов познавательной деятельности. 

6. Ситуация успеха. 7. Рефлексия и самооценка 

Этапно-результативный компонент 

Этапы формирования когнитивной компетентности: 

- формирование мотивационно-ценностного компонента (1 курс); 

- формирование познавательно-результативного компонента (2-3 курсы); 

- формирование рефлексивно-аналитического компонента (4-5 курсы). 

Результаты: уровни сформированности у студентов когнитивной компетентности 

(низкий, средний, высокий) 
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Организационно-педагогические условия: 

1 – Осуществление процесса формирования у студентов когнитивной компетентности средствами интерактивных образователь-

ных технологий на основе научно обоснованной модели этого процесса. 

2 – Комплексная реализация педагогических средств формирования у студентов когнитивной компетентности на основе интерак-

тивных образовательных технологий. 

3 – Обеспечение информационной и методической поддержки процесса формирования у студентов когнитивной компетентности 

на основе интерактивных образовательных технологий. 

4 – Реализация следующих этапов формирования у студентов когнитивной компетентности на основе интерактивных образова-

тельных технологий: формирование мотивационно-ценностного компонента (1 курс), формирование познавательно-результативного 

компонента (2-3 курсы), формирование рефлексивно-оценочного компонента (4-5 курсы). 

5 – Проведение промежуточного и итогового контроля эффективности процесса формирования у студентов когнитивной компе-

тентности на основе интерактивных образовательных технологий. 

6 – Осуществление дифференцированного подхода к студентам с различными уровнями сформированности когнитивной компе-

тентности, создание на занятиях с использованием интерактивных образовательных технологий доброжелательной атмосферы. 

7 – Разработка и внедрение в практику учебно-методического комплекса по формированию у студентов когнитивной компетент-

ности на основе интерактивных образовательных технологий.  

 

Данная модель функционирует следующим образом. 

В соответствие с целью и задачами формирования у студентов когнитивной компетентности в образовательном про-

цессе вуза реализуются различные интерактивные технологии обучения: технологии проблемного обучения, кейс-техноло-

гии, проектные, игровые, дискуссионные, тренинговые, учебные, рефлексивно-оценочные и другие технологии. 

Эти технологии реализуются посредством педагогического взаимодействия субъектов образовательного процесса: 

преподавателей со студентами, а также студентов между собой. 

В результате этого взаимодействия у студентов формируются элементы мотивационно-ценностного, познавательно-

результативного и рефлексивно-аналитического компонентов когнитивной компетентности. 

При этом используются различные педагогические средства: сотрудничество и кооперация, мыследеятельность и 

смыслотворчество, диалог-полилог, свобода выбора способов познавательной деятельности, ситуация успеха, рефлексия, 

самооценка и др. 

Соблюдая принцип комплексности формирования у студентов всех компонентов когнитивной компетентности, необ-

ходимо обеспечивать приоритетное формирование определенных компонентов по курсам обучения: 1 курс – формирование 

мотивационно-ценностного компонента, 2-3 курсы – формирование познавательно-результативного компонента, 4-5 курсы 

– формирование рефлексивно-аналитического компонента. 

При реализации модели процесса формирования у студентов когнитивной компетентности необходимо опираться на 

современные методологические подходы (системный, аксиологический, гуманистический, личностно-деятельностный) и 

педагогические теории развивающего, проблемного, контекстно-ситуационного обучения. 

Кроме того, нужно соблюдать определенные организационно-педагогические условия реализации модели процесса 

формирования у студентов когнитивной компетентности на основе интерактивных образовательных технологий: обеспече-

ние информационной и методической поддержки, проведение промежуточного и итогового контроля эффективности педа-

гогического процесса, осуществление дифференцированного подхода к студентам с различными условиями сформирован-

ности когнитивной компетентности и др. 

Выявленные результаты сформированности у студентов когнитивной компетентности поступают к субъектам обра-

зовательного процесса (преподавателям и студентам). Они могут не соответствовать цели и задачам (поэтому эта связь на 

рисунке обозначена пунктирной линией). В этом случае в содержание и методику вносятся необходимые коррективы и 

процесс педагогического взаимодействия осуществляется до тех пор, пока не будет достигнута запланированная цель. 

Таким образом, спроектированная нами модель обеспечивает достижение высокого уровня сформированности у сту-

дентов когнитивной компетентности на основе интерактивных образовательных технологий в вузе. 

 

The article describes the structure, content and method of functioning of model of process of formation of students ' cognitive competence on the 

basis of interactive educational technologies 

Keywords: cognitive competence, interactive educational technology, model, pedagogical process 
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РЕЗУЛЬТАТЫ АПРОБАЦИИ КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ ПРОГРАММЫ ПО РАЗВИТИЮ 

КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ С НАРУШЕНИЯМИ ЗРЕНИЯ 

 

Н.В. Мжельская  
 

В работе представлены результаты педагогического эксперимента по формированию коммуникативной компетентности младших школь-

ников с нарушениями зрения средствами театрально-художественной деятельности. 

Ключевые слова: общение, нарушение зрения, театральная студия, эмоциональное развитие, коммуникативные навыки, коммуникатив-

ная компетентность, младшие школьники. 

 

В настоящее время в системе специального образования остро стоит вопрос социализации ребенка с ограниченными 

возможностями здоровья. Развитие навыков общения является одной из составляющих коммуникативной компетентности, 

которая включена в структуру универсальных учебных действий.  

В специальной психологии и педагогике интерес к проблеме общения лиц с недостатками в развитии связан с тем, 

что в условиях нарушенного развития процесс общения приобретает качественное своеобразие в зависимости от структуры 

нарушения. Как известно, общая динамика развития ребенка с ограниченными возможностями здоровья подчинена тем же 

закономерностям, что и в норме (А. Адлер, М.С. Каган, В.И. Лубовский, Е.М. Мастюкова, Е.В. Селезнева, Г.А. Урунтаева, 

О.Н. Усанова), однако у всех категорий детей с ОВЗ наблюдаются особенности, связанные с нарушением сенсорной или 

интеллектуальной сферы. Это приводит к ограничению возможностей получения информации из окружающего мира, из-

менению способов коммуникации и средств общения, трудностям социальной адаптации и обеднению социального опыта 

(Т.А. Власова, М.С. Певзнер, Л.С. Выготский, В.И. Лубовский, Л.И. Солнцева, О.Н. Усанова, Л.И. Плаксина, Е.А. Стребе-

лева, А.Г. Зикеев, М.И. Земцова, В.З. Денискина, Л.С. Волкова и др.). 

Наибольшее количество исследований в данном направлении связано с проблемами общения лиц с нарушениями 

функций анализаторов (нарушение слуха и зрения). В работах, посвященных категории детей с нарушением зрения 

(В.М. Акимушкин, А.М. Виленская, Т.П. Головина, Г.В. Григорьева, В. Гудонис, В.З. Денискина, Л.В. Егорова, В.П. Ерма-

ков, П.М. Залюбовский, М. Заорска, И.Г. Корнилова, А.Г. Литвак, И.С. Моргулис, Г.В. Никулина, Л.И. Плаксина, Л.И. Солн-

цева, В.М. Сорокин, В.А. Феоктистова и др.), отмечается, что общение и социальные отношения детей с патологией зрения 

является трудно решаемой проблемой  тифлопсихологии и тифлопедагогики, несмотря на то, что процесс формирования 

общения и установления социальных связей с окружающими начинается достаточно рано. 

В первые три года жизни ребенка с нарушениями зрения, как отмечает П.О. Омарова, в основе построения системы 

отношений с окружающими лежит индивидуальное общение со взрослым, и в этом возрасте нет значительных различий в 

общении слепых и зрячих. Трудности возникают, начиная со старшего дошкольного возраста, когда совместная деятель-

ность со сверстниками актуализирует потребность в согласовании своих действий с другими детьми. Неуверенность в пра-

вильности своих действий, недостаточное развитие игрового общения, нечеткое зрительное восприятие партнера приводят 

к частым конфликтным ситуациям [3].  

Как отмечает Т.А. Шалюгина, снижение и патология зрения влияют на сферу чувственного познания окружающего, 

ведет к сужению круга общения, замедлению формирования навыков и средств общения и трудностям в подражании дей-

ствиям людей в различных ситуациях, но не изменяет саму структуру общения. Развитие самого процесса общения у детей с 

нарушениями зрения протекает также, как и у нормально видящих сверстников. Однако вследствие сужения сенсорной сферы 

и специфики становления зрительного образа, у таких детей наблюдается своеобразие речевого развития, связанное с не-

сколько замедленным темпом становления речи как компонента общения. Генезис форм общения у детей данной категории 

проходит те же этапы, но отсутствие зрительных впечатлений приводит к особенностям протекания всего процесса[6]. 

Для решения данной проблемы в качестве эксперимента была разработана и апробирована комплексная коррекци-

онно-развивающая программа «Краски жизни». В качестве основной коррекционной технологии была использована теат-

рально-художественная деятельность и изучено ее влияние на развитие коммуникативных навыков младших школьников с 

нарушениями зрения.  

В процессе драматизации моделируются различные ситуации общения. Театр – всеобъемлющий и синтетический 

вид деятельности, соединяющий в себе слово, музыку, образ, танец, изобразительное искусство. Ему присущи особый, 

характерный лишь для него познавательный момент, свое отражение мира в отличие от других видов искусства (Е.В. Се-

менов, К.С. Станиславский). Театрализованная игра – необыкновенно насыщенная в эмоциональном отношении деятель-

ность, в которой дети допускают руководство взрослого, не замечая его (Л.С. Выготский, Т. Рибо).  

Как отмечает И.Г. Вечканова, в психолого-педагогической литературе отсутствует обобщенное определение театра-

лизованной игры. Л.С. Выготский, например, рассматривает детское театральное творчество как драматизацию, Е.Л. Тру-

сова синонимизирует понятия «театрализованная игра», «театрально-игровая деятельность и творчество» и «игра-драма-

тизация», В.Н. Всеволдовский-Генгросс в определении театрализованных игр употребляет название «драматические». Эти 

игры, по его мнению, характеризуются «наличием художественного образа и драматического действия» [1]. Большинство 

исследователей приходят к выводу о том, что театрализованные игры наиболее близки к искусству, и часто называют их 

«творческими» (М.А. Васильева, С.А.Козлова, Д.Б. Эльконин и др.).  

Мы разделяем мнение И.Г. Вечкановой, которая, обобщив литературные данные, понимает театрализованную игру как 

деятельность по моделированию биосоциальных отношений, внешне подчиненную сюжету-сценарию в обозначенных времен-

ных и пространственных характеристиках; «деятельность, в которой принятие образа овеществлено (переодеванием или куклой) 

и выражается различными символическими средствами (мимикой и пантомимикой, графикой, речью, пением и т.п.) [1]. 

Театрально-художественная деятельность позволяет решать многие педагогические задачи, касающиеся формирова-

ния выразительности речи ребенка, интеллектуального и художественно-эстетического воспитания. В результате у ребенка 



Педагогика 29 

 

формируются адекватные представления о мире, он учится выражать свое отношение к добру и злу, познает радость, свя-

занную с преодолением трудностей общения, неуверенности в себе. 

Апробация программы проходила на базе КГК(К)ОУ «Алтайская краевая специальная (коррекционная) общеобра-

зовательная школа III-IV вида». 

В диагностике коммуникативной компетентности ребенка были использованы следующие объективные методы и 

методики: 

 анкетирование родителей с целью выявления тех или иных коммуникативных качеств и трудностей ребенка; 

 метод экспертной оценки коммуникативного развития ребенка; 

В качестве субъективных методов и методик были использованы: 

 наблюдение; 

 методика «День Рождения»; 

 методика Л.П. Стрелковой, направленная на изучение особенностей использования детьми мимики и пантоми-

мики при демонстрации заданной эмоции; 

 набор заданий, разработанных В.М. Минаевой (выразительность речи, изучение детьми графического изобра-

жения эмоций, понимание детьми эмоциональных состояний людей) [2, 4, 5] 

Использование данных методик позволяет также оценить эффективность проведенной работы на этапе формирую-

щего эксперимента. 

Программа состояла из трех блоков: диагностического, коррекционно-развивающего и аналитического. 

Диагностический блок включал в себя организацию и проведение диагностики, направленной на выявление уровня 

сформированности коммуникативного, эмоционального и личностного развития. Было выявлено, что для детей с патоло-

гией зрения характерна смазанная, упрощенная мимика, жесты, иногда наблюдается амимия. Вялое, порой неадекватное 

внешнее проявление эмоций у слепых и слабовидящих, зачастую сочетается с навязчивыми движениями, что мешает зря-

чим по достоинству оценить нравственные, интеллектуальные и другие качества. 

Коррекционно-развивающий блок, в свою очередь, включал в себя два направления: пропедевтическое и основное. 

В рамках пропедевтического направления было выделено три цикла занятий. 

Цикл занятий, направленный на развитие эмоциональной сферы «Калейдоскоп эмоций», реализация которого предпо-

лагала коррекцию эмоциональных нарушений. В соответствии с основной целью можно выделить ряд задач: познакомить 

детей с основными эмоциями; научить распознавать эмоциональные проявления других людей по различным признакам (ми-

мика, пантомимика, голос и т.д.); дать понятие о разделении эмоций на положительные и отрицательные; научить распознавать 

разницу между чувствами и поступками (нет плохих чувств, есть плохие поступки); способствовать открытому проявлению 

эмоций и чувств различными, социально-приемлемыми способами (словесными, физическими, творческими); научить адек-

ватно реагировать на отрицательные эмоции, препятствующие полноценному личностному развитию. 

Цикл занятий, направленный на развитие нравственно-этических норм «Ты не один». Занятия, проводимые в рамках 

данного раздела, позволяют решить следующие задачи: познакомить с моральными чертами характера, проявляющимися в 

отношении к людям, труду, вещам; дать представление о парности нравственных качеств; сформировать отрицательное 

отношение к проявлению негативных черт характера, научить находить пути их преодоления; способствовать проявлению 

положительных черт характера. 

Цикл занятий «Страна понимания» предполагал работу по развитию социально-значимых коммуникативных навы-

ков. Работа по данному направлению построена в форме психотренинга, цель которого - развитие навыков конструктивного 

общения, обеспечение чувства психологической защищенности, доверия к миру, умение получать радость от общения, фор-

мирование базиса личной культуры, развитие эмпатии и собственной индивидуальности. 

Основное направление работы предполагало непосредственную работу над театральными произведениями, подго-

товка к инсценировке, изготовление необходимых атрибутов, показ поставленных спектаклей, этюдов и миниатюр. Дети с 

патологией зрения, участвующие в постановке спектаклей, могли проявить все навыки, полученные в ходе подготовитель-

ного этапа. При распределении ролей, при предъявлении текстов для заучивания, а также при изготовлении атрибутов учи-

тывались индивидуальные особенности детей и их интересы. 

Аналитический этап программы позволил оценить эффективность проведенной работы. На данном этапе диагно-

стика проходила по тем же методикам, что и на диагностическом этапе реализации программы. 

Проанализировав полученные данные, можно говорить о том, что дети, находящиеся на низком уровне развития 

коммуникативных навыков, перешли на средний, а те, кто находился на среднем — на высокий. Таким образом, по завер-

шении формирующего эксперимента 23% детей находятся на очень высоком уровне, 43% - на высоком, 34% - на среднем. 

 

 
Рис. 1. Сравнительный анализ коммуникативных трудностей (в %). 
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На рис. 1 наглядно видно, что дети после проведения коррекционной работы испытывают меньшее количество комму-

никативных трудностей по всем характеристикам. Младшие школьники с нарушениями зрения стали испытывать меньше 

трудностей в проявлении эмпатии, научились качественно и плодотворно работать в группе. Говоря о трудностях содержа-

тельного характера, испытуемые стали чаще проявлять инициативу и действовать практически всегда адекватно ситуации 

(трудности наблюдаются в 23% и 9% соответственно). Одним из основных показателей овладения коммуникативными навы-

ками является использование вербальных и невербальных средств общения. Как отмечалось выше, дети с нарушениями зре-

ния испытывают больше трудностей в проявлении невербальных средств. В ходе формирующего эксперимента дети целена-

правленно были обучены приемам использования данных средств общения и на завершающем этапе только у 9% испытуемых 

встречаются затруднения и только в новых для них ситуациях. Также положительные результаты наблюдаются в группе ком-

муникативных трудностей рефлексивного характера. Испытуемые исправляют свои ошибки, стараются подводить итог, ана-

лизируют ситуацию общения. В целом трудности данной группы наблюдаются у 43% респондентов. 

Данные методики, направленной на определение уровня развития коммуникативных способностей, свидетельствуют 

о том, что поведение детей стало чаще соответствовать правилам. Из этого следует, что дети испытывают меньшие затруд-

нения при взаимодействии и общении с другими людьми. 

Результаты, полученные после формирующего эксперимента по методике Г.А. Урунтаевой и Ю.А. Афонькиной, 

представлены в табл. 1. 

Таблица 1 

Шкала оценки параметров и показателей по методике 

Г.А. Урунтаевой и Ю.А. Афонькиной до и после проведения эксперимента 

№№ 

п/п 
Критерии и показатели 

Среднее значение показателей группы 

до эксперимента 

Среднее значение показателей группы 

после эксперимента 

11 Инициативность 1,1 2,2 

22 
Чувствительность к воздействиям 

сверстника 
1 2,4 

33 Преобладающий эмоциональный фон 1,7 1,9 

44 Поведение 1,7 2,8 

55 Эмоции 1,5 2,8 

66 Особенности общения со взрослыми 2,7 2,8 

77 

Особенности общения со сверстниками: 

Личностное общение: 1,1 2,6 

Деловое общение: 1,2 2,5 

 

Из таблицы 1 видно, что в данной группе по итогам формирующего эксперимента возросли все показатели. У 87% испы-

туемых инициативность возросла, то есть они стали более активны, вместе с тем возросла и потребность в общении со сверст-

ником и, более того, потребность заинтересовать сверстника чем-либо для него интересным стала также выше. В 13% случаев 

инициативность находится на среднем уровне, что свидетельствует о проявлении инициативы, но без особой настойчивости. 

Чувствительность к воздействиям сверстника у 62% детей возросла до среднего уровня, то есть дети отвечают на 

приглашение одноклассника в совместную деятельность, однако наблюдаются некоторые случаи отказа. У 38% детей дан-

ной группы чувствительность к воздействиям сверстника высокая, дети с удовольствием откликаются на инициативу со 

стороны сверстников, активно подхватывают идеи. 

Преобладающий эмоциональный фон после проведения коррекционных занятий преимущественно позитивный, так 

как в группе появились дружеские отношения и желание работать в коллективе. У 13% человек наблюдается нейтрально-

деловой эмоциональный фон, они не вступают в дружеские отношения с коллективом, стараются держаться обособленно. 

В поведении испытуемых также произошли положительные изменения у всех членов группы. У 75% респондентов 

возросло любопытство к товарищам, желание проявить себя и познакомиться с другими, дети стали более активны и от-

крыты для общения. Эмоции в процессе занятий и в дальнейшем преобладали преимущественно положительно окрашен-

ные. Изменения во взаимоотношениях со взрослыми изменились слабо, дети по-прежнему чрезмерно открыты и непосред-

ственны в общении со взрослыми. У 25% детей данной группы продолжает преобладать пассивность и некоторая насторо-

женность к сверстникам и взрослым. 

Особенности общения со сверстниками были оценены по развитости навыков личностного и делового общения де-

тей друг с другом. Было выявлено, что в группе испытуемых 75% человек стали более заинтересованы сверстнике, в кон-

такте и дружбе, а, следовательно, появилось стремление произвести хорошее впечатление и поддерживать отношения.  

В общем, по результатам контрольного наблюдения можно сказать, что у детей присутствуют положительные изме-

нения, то есть коррекционно-развивающая программа, которая была реализована, показала свою эффективность. 

Анализ результатов по методике «День Рождения», используемой с целью контрольного выявления особенностей обще-

ния детей данной категории, позволил получить следующие результаты. В 50% случаев потребность в общении возросла, однако 

контакты со сверстниками несколько ограничены и избирательны, особое предпочтение отдается членам семьи как социально-

приемлемому окружению. В то же время желание иметь близкого друга они не отрицают. В ряде случаев (25%) потребность в 

общении по-прежнему находится на стадии развития, но в кругу «приглашенных» оказываются дети из группы, что говорит о 

положительном влиянии занятий в театральной студии и о необходимости дальнейшего проведения коррекции с целью закреп-

ления положительного опыта. В 25% полученных ответов видно, что у детей появился интерес к одноклассникам и окружающим 

их сверстникам и желание поддерживать взаимоотношения за пределами школы. По результатам данной методики можно сделать 

вывод о том, что потребность в общении со сверстниками и взрослыми у детей данной группы претерпела изменения, и у каждого 

испытуемого присутствует положительная динамика, что говорит о продуктивности проведенной работы. 
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При анализе методики Л.П. Стрелковой, направленной на изучение особенностей использования детьми мимики и 

пантомимики при демонстрации заданной эмоции, было выявлено, что в целом с заданием справились все дети. В том 

числе, в 100% случаях дети использовали пантомимику (до коррекционной работы не пользовались ею вообще), особенно 

активно применяли ее в демонстрации эмоций испуганный (58%), сердитый (66%), удивленный (75%). На данном этапе 

эксперимента не наблюдалось случаев непонимания инструкции или отказа от выполнения задания. Таким образом, можно 

сделать вывод о том, что дети овладели новыми средствами выражения своего эмоционального состояния и активно стали 

применять это в повседневной жизни. 

Методика, направленная на изучение выразительности речи, показала, что 58% детей овладели навыком использова-

ния эмоциональных средств речи (до проведения коррекционной работы 92% детей не справились с заданием). В их актив-

ном словаре появились такие выражения, как веселый, грустный, печальный, удивленный, испуганный, сердитый, злой. 

Речь стала более выразительной, что было замечено и педагогами, работающими с детьми (учителями, тифлопедагогом, 

тифлопсихологом, логопедом). 

В результате обработки данных методики, направленной на изучение детьми графического изображения эмоций, 

дети показали 100% результат узнавания. Те эмоции, которые дети не узнавали ранее (страх и удивление 36% и 27% соот-

ветственно), на данном этапе были названы сразу без особых затруднений. 

Проанализировав ответы детей на вопросы методики, направленной на понимание эмоциональных состояний людей, 

нами были получены следующие результаты. На все вопросы ответили 83% детей. Такое эмоциональное состояние как 

«стыд» оказалось сложным для понимания и вызывало наибольшие затруднения. 

По итогам всего контрольного исследования можно сделать вывод, что дети младшего школьного возраста с патоло-

гией зрения стали активнее участвовать в жизни класса и школы, самостоятельно организовывать свою деятельность и 

привлекать внимание товарищей к этой деятельности. В эмоциональном плане произошло обогащение запаса представле-

ний о различных эмоциях, а также появилось желание создавать дружный коллектив. До проведения коррекционной работы 

100% детей данной группы имели те или иные проблемы в общении: отсутствовала инициативность, желание общаться, 

учащиеся были замкнуты и пассивны, зачастую безразличны к окружающим. После реализации программы были выявлены 

изменения: все дети дали положительную динамику, в 75% случаев дети стали проявлять инициативность и интерес к кол-

лективной деятельности, 25% детей показали меньшую динамику, что обусловлено их индивидуальными особенностями, 

а также особенностями семейного воспитания. 

Таким образом, анализируя результаты контрольного эксперимента, можно сделать следующие выводы: 

− у детей с нарушениями зрения стала возникать потребность в общении; 

− дети с нарушениями зрения самостоятельно и с интересом стали организовывать совместную деятельность; 

− младшие школьники с нарушениями зрения в процессе взаимодействия друг с другом стали более активно ис-

пользовать вербальные и невербальные средства общения; 

− сопоставление результатов констатирующего и контрольного этапа эксперимента подтвердило эффективность разрабо-

танной и апробированной программы по развитию коммуникативных навыков младших школьников с нарушениями зрения. 
 

This paper presents the results of pedagogical experiment on the formation of communicative competence of the younger students with visual 

impairment by means of theatrical and artistic activity. 

Keywords: communication, blurred vision, drama school, emotional development, communication skills, communicative competence, junior high 

school students. 
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КРАТКАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ТЕСТОВЫХ МЕТОДОВ ОЦЕНКИ ИНТЕРНЕТ-ЗАВИСИМОГО ПОВЕДЕНИЯ 
 

Р.С. Мусалимова, Р.Р. Ахмадеев 
 

В работе представлен краткий обзор наиболее распространенных отечественных и зарубежных тестовых методов оценки характера и 
выраженности интернет-зависимого поведения. Показаны их основные особенности и характер интерпретации результатов. Методики 
не требуют использования специальной аппаратуры, поэтому позволяют проводить массовые исследования, дают возможность для ко-
личественной и качественной оценки особенностей интернет-зависимого поведения взрослых и детей.  
Ключевые слова: психическое здоровье, пользователи компьютерами, зависимое поведение, интернет-аддикция, психометрия, опрос-
ник, исследование поведения 

 

Актуальность обзора методов исследования интернет-зависимого поведения определяется, прежде всего, ростом ис-
следований в этой области, что, в свою очередь, обусловлено масштабами и скоростью распространения всемирной сети, 
интенсивностью внедрения цифровых технологий практически во все сферы нашей жизни. 

Обзор отечественных публикаций различного уровня (Российского, региональных, ВУЗовских и др.), а также анализ 
отдельных научных работ показывают, что увеличение их количества не всегда совпадает с улучшением качества. Во многом 
это связано с некорректным использованием научного инструментария, в данном случае – тестовых методов оценки характера 
и выраженности интернет-аддикций (интернет-зависимости). Применительно к области аддиктивного поведения, в отече-
ственной специальной периодической печати опубликован достаточно подробный анализ состояния проблемы [13]. 

В небольшой по объему статье невозможно рассмотреть все аспекты методов исследования аддиктивного поведения. 
В данной статье не затронуты такие ключевые понятия, как валидность, надежность тестов, их математический аппарат, 
этические аспекты тестирования и т.д. Мы адресуем читателя к соответствующим руководствам, например, все базовые 
положения психометрических методов исследования представлены в руководстве А.Анастази и С.Урбиной [1], частные 
вопросы аддиктологии, в их числе – методы исследования – в руководстве под ред. В.Д.Менделевича [15], сами тесты пред-
ставлены в пособиях [16]. Здесь же приводится краткий обзор наиболее распространенных тестовых методик для каче-
ственной и количественной оценки разнообразных форм компьютерной зависимости. 

Начало исследованиям интернет-аддикций положил тест-опросник, разработанный К.Янг в 1994 году. Практически во 
всех работах по интернет-зависимому поведению в различных модификациях он встречается до настоящего времени. Тест К.Янг, 
состоит из 8 вопросов, интернет-зависимым тестируемый считается в случае пяти или более положительных ответов на них [20]. 
Следует отметить, что для определенных психометрических целей этот тест весьма актуален и в настоящее время. 

Впоследствии К.Янг также разработала опросник из двадцати вопросов, который переведен и адаптирован для русско-
язычного пользователя В.А.Лоскутовой (Буровой). Тест включает 20 вопросов и позволяет получить количественную оценку 
интернет-зависимости от 20 до 100 баллов (чем выше результат – тем более выражена зависимость). Сумма баллов 20-49 
является оптимальной и соответствует уровню пользователя интернета, умеющего контролировать себя. При баллах от 50 до 
79 появляются некоторые проблемы, связанные с чрезмерным увлечением интернетом; при 80-100 баллах – уже можно пред-
положить значительные проблемы в связи с использованием интернета [10]. В дальнейшем В.А.Лоскутова дополнила этот 
тест и выделила в нем две части. Расширенный вариант теста содержит по 20 вопросов в каждой части (шкалы с баллами: 1 – 
никогда или крайне редко; 2 – иногда; 3 – регулярно; 4 – часто; 5 – всегда) и 20 – во второй (шкалы с баллами: 1 – да; 0 – нет). 
Примечательной особенностью теста является то, что он дает определенные рекомендации пользователю, что, впрочем, можно 
трактовать неоднозначно. Так, советы и рекомендации по продолжению работы в интернете или необходимость обратиться за 
помощью к психотерапевту вряд ли могут быть основаны только на результатах тестирования. 

Еще один способ скрининговой диагностики компьютерной зависимости предложила Юрьева Т.Ю. с соавт [17]. Тест 
содержит 11 вопросов по проявлениям эмоционального состояния личности за компьютером или в интернете; по рассуж-
дениям относительно реализации замыслов и предчувствия удовольствия; по количеству времени пребывания за компью-
тером и материальным расходам, связанным с этим; по волевым свойствам, ощущениям, получаемым во время провожде-
ния компьютерного досуга; по ассоциативному восприятию получаемого удовольствия; по влиянию увлеченности компь-
ютером на социально-бытовые обязанности, роли социальных обязательств в повседневном быту; по влиянию компьютера 
на психофизическое состояние, режим сна и бодрствования. При этом возможным ответам «никогда», «редко», «часто» или 
«очень часто» присваивают баллы 1, 2, 3 и 4, соответственно. 

Результаты тестирования позволяют выделить различные группы риска с признаками компьютерной зависимости для 
дальнейшего использования профилактических программ, направленных на предупреждение развития психических и поведен-
ческих расстройств. Так, при сумме баллов 38 и выше можно судить о компьютерной зависимости. Стадия риска компьютерной 
зависимости соответствует сумме 23-37 баллов, стадии увлеченности – сумма баллов от 16 до 22. Если сумма составляет 15 
баллов и меньше, риска развития компьютерной зависимости у респондента нет. Отличительными признаками предложенного 
способа, по мнению его авторов, является использование промежуточных вариантов ответов, а именно – «редко» и «часто», как 
дополнительных оценочных критериев присвоения баллов. Например, от 1 до 4 как показателей симптоматических проявлений 
компьютерной зависимости. Это выводит ожидаемые ответы в более достоверную область, содействует гибкой интерпретации 
состояния личности, поэтому позволяет дать достаточно объективный конечный результат [17]. 

Общим с предыдущим у данного теста является их рекомендательный характер. Следует также отметить, что этот 
тест адаптирован для постсоветского пространства авторами одной из первых в русскоязычной литературе, и до настоящего 
времени является одной из наиболее цитируемых монографий по формированию, диагностике, профилактике и коррекции 
компьютерной зависимости. 

Интерес для образовательной сферы представляет тест С.А.Кулакова, разработанный с учетом возрастных особен-
ностей [8]. Его опросник рассчитан на выявление интернет-зависимости у взрослых и детей. Взрослый вариант методики 
также является модифицированным вариантом 20-пунктного опросника К.Янг. Детская версия оценки интернет-зависимо-
сти производится родителями. Особенность теста для детей в том, что он предостерегает родителей о вероятности развития 
интернет-зависимости. 
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Каждый из субтестов С.А. Кулакова включает по 20 вопросов, ответы даются по пятибалльной шкале: 1 – очень 
редко, 2 – иногда, 3 – часто, 4 – очень часто, 5 – всегда. При сумме баллов 50-79 имеет место серьезное влияние интернета 
на жизнь тестируемого (в детском варианте – родителям необходимо учитывать серьезное влияние интернета на жизнь 
ребенка и всей семьи). При сумме баллов 80 и выше – высока вероятность интернет-зависимости и необходима помощь 
специалиста, аналогично – и в детском варианте. 

Опросник «Восприятие Интернета» разработанный Е.А.Щепилиной, включает уже 67 вопросов по 12 шкалам, сгруп-
пированным по «факторам зависимости», «особенностям восприятия интернета» и «последствиям зависимости». Вопрос 
67 (социолингвистический) введен для определения степени принадлежности опрашиваемых к сетевой субкультуре и ана-
лизируется отдельно. При работе с опросником нужно ответить на предложенные вопросы, выбрав один из предложенных 
вариантов ответов или написав свой, где это необходимо [14]. Очевидно, что преимуществом этого теста является более 
детальное изучение психологических особенностей интернет-зависимости. 

Тест «Незаконченные предложения», адаптированный Жичкиной А.Е. и Щепилиной Е.А. для оценки субъективного 
отношения опрашиваемых к интернету [12], является еще одним примером использования проективных психометрических 
методов. Обследуемым предлагаются 33 незаконченных предложения, каркасом которых служит отношение к компьютеру 
или интернету и которые нужно продолжить. Интерпретация результатов проводится по 6 шкалам: восприятие Интернета 
в целом (включает подшкалу восприятия времени и подшкалу восприятия пространства), положительные свойства интер-
нета, отрицательные свойства интернета, люди в интернете, информация в интернете, я в интернете. 

Для выявления интернет-зависимости используется также шкала интернет-зависимости из опросника «Поведение в 
Интернете» А.Е. Жичкиной. Методика разработана, апробирована и стандартизирована на факультете психологии МГУ в 
1999 году. Шкала включает 7 утверждений, испытуемый должен выбрать тот вариант ответа, который лучше всего подходит 
для описания поведения испытуемого в Интернете. Выбор варианта «А» оценивается в 1 балл, выбор варианта «Б» – 0 
баллов. При интерпретации результатов баллы суммируются. Чем больше суммарный балл, тем выше уровень зависимости 
и проблем, которые возникают из-за пользования интернетом. В соответствии с этой шкалой, склонными к интернет-зави-
симости считаются испытуемые с 3 баллами и выше. Не склонны к интернет-зависимости испытуемые с нулевым баллом. 
Интернет-зависимыми в строгом смысле слова считаются те, кто набирает 6-7 баллов по этой шкале [6]. 

Тест на выявление интернет-аддикции Т.А.Никитиной и А.Ю. Егорова включает 27 вопросов, первые 11 из них соци-
ально-демографического характера, остальные направлены на выяснение характера работы с компьютером и использования 
интернет. К вопросам 12-27 предлагаются варианты ответов, каждый из которых имеет свой балл согласно прилагаемому 
ключу. Сумма баллов 5-10 принимается за норму, 10-15 баллов – группа риска, от 15 баллов и выше – аддикты [4,5]. 

Кузнецов К.В. с соавт. разработали анкету из 10 вопросов для изучения интернет-зависимости. Здесь представлены 
вопросы по продолжительности времени проведения анкетируемого в интернете, по типу посещаемых сайтов, по влиянию 
интернета на общение с окружающими, на учебу, работу, на здоровье анкетируемого [7].  

Литвиненко Н. предлагает тест «Если в Вас интернет-зависимость», который включает 10 вопросов с тремя вариан-
тами ответом. Если в ответах больше вариантов группы «А», то респондента все дальше и дальше затягивает в свои сети 
интернет. Если в ответах больше вариантов группы «Б», то респонденту не о чем беспокоиться: зависимости у него нет, а 
Интернет для него – один из полезных инструментов. Если в ответах больше вариантов группы «В», то респондент уже 
зависит от интернета больше, чем ему может показаться [9].  

На сайте «Воздействие сети интернет на личность» [2] представлена анкета, направленная на выявление возможной 
интернет-зависимости. При частом и долгом общении в сети можно говорить о некоторой зависимости, особенно среди 
подростков. Люди, использующие Интернет в рабочих целях, негативному влиянию подвержены гораздо меньше, чем ис-
пользующие его в личных целях. На этом же сайте можно ознакомиться с тестом «Зависимы ли вы от Интернета?» состоя-
щего из 10 вопросов, с предложенными вариантами ответов. Если анкетируемый набирает 0-12 баллов – не о чем беспоко-
иться, интернет испытуемый использует только как подручный инструмент, который не оказывает на него никакого влия-
ния, но существенно помогает облегчить жизнь. При 13-21 баллах – средний пользователь сети, можете изучать сеть вре-
менами чуть дольше нужного, но определенно владеете ситуацией. При сумме баллов 22-30 баллов – по всей видимости, у 
испытуемого серьезные проблемы из-за Интернета, стоит учитывать серьезное влияние сети на Вашу жизнь. 

Из большого количества зарубежных методов тестирования необходимо отметить тест китайского исследователя 
Чена [18], позволяющий диагностировать не только наличие или отсутствие интернет-зависимости, но и качественно опре-
делить выраженность тех или иных симптомов, характеризующих структуру зависимого поведения. Тест CIAS (шкала ин-
тернет зависимости Чена) состоит из 26 вопросов и включает в себя 5 оценочных шкал: шкала компульсивных симптомов, 
Шкала симптомов отмены, Шкала толерантности, Шкала внутриличностных проблем и проблем, связанных со здоровьем, 
Шкала управления временем. Кроме шкальной оценки предлагаются 2 типа надшкальных критериев – интегральные (клю-
чевые) симптомы непосредственно самой Интернет-зависимости, включающие в себя первые 3 шкалы и критерий негатив-
ных последствий использования интернета (последние 2 шкалы). Сумма всех шкал или общий балл является интегральным 
показателем – общим показателем наличия интернет зависимого поведения. На основе результатов первичного анализа и 
адаптации московскими исследователями предлагаются следующие пороги оценки интернет зависимого поведения при 
использовании шкалы Чена. От 27 до 42 – минимальный риск возникновения интернет зависимого поведения, от 43 до 64 
– склонность к возникновению интернет зависимого поведения, от 65 и выше – выраженный и устойчивый паттерн интер-
нет зависимого поведения [11]. 

В 2002 году в Канаде был создан опросник установок по отношению к интернету [3,19], включающий 36 вопросов. Они 
составлены на основе уже описанных поведенческих симптомов зависимости от интернета, а также связанных с интернет-зави-
симостью феноменом промедления, депрессией, импульсивностью и патологическим увлечением азартными играми. Испытуе-
мым необходимо ответить на вопросы теста, используя шкалу Ликерта, имеющую 7 градаций от «полностью не согласен» до 
«полностью согласен» (полностью не согласен – 1 балл, не согласен – 2 балла, скорее не согласен, чем согласен – 3 балла, не могу 
ответить – 4 балла, скорее согласен, чем не согласен – 5 баллов, согласен – 6 баллов, полностью согласен – 7 баллов). Опросник 
содержит 4 шкалы: социальный комфорт, одиночество/депрессия, сниженный самоконтроль, отвлечение. 

Шкала «Социальный комфорт» включает в себя вопросы о том, как испытуемый себя чувствует в интернете (напри-
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мер, «В сети я часто чувствую успокоение», «В сети я могу быть самим собой» и др.), устанавливает ли в интернете соци-
альные связи (например, «Человека легче близко узнать через интернет, чем при непосредственном общении» или «В сети 
отношения с людьми бывают более глубокими, чем в жизни»). Шкала «Одиночество/депрессия» включает в себя вопросы 
о чувстве одиночества в реальной жизни и невозможности существовать без интернета (например, «Меня любят лишь не-
многие помимо моих сетевых знакомых», «Не могу себе представить, что смог бы когда-либо обходиться без интернета 
более или менее долго»). Шкала «Сниженный самоконтроль» содержит вопросы о наличии навязчивых мыслей об интер-
нете, неспособности сократить время пользования интернетом (например, «Я часто продолжаю думать о чем-то, пережитом 
в интернете, еще долгое время после выхода из него», «Иногда мне хочется начать меньше пользоваться интернетом, но я 
не могу этого сделать»). Шкала «Отвлечение» включает в себя вопросы о том, использует ли испытуемый интернет как 
средство для избегания выполнения более важных и ответственных дел (например, «Я часто использую интернет как пред-
лог, чтобы уйти от неприятных занятий»). Опросник также может использоваться для измерения общего показателя (общей 
шкалы) проблематичного использования интернета, т.е. суммируются все вопросы [3]. 

Подводя итог краткому обзору тестовых методик оценки интернет-зависимости, следует отметить их разнообразие 
от достаточно простых вариантов до сложных многошкальных версий, каждый из которых имеет преимущества и недо-
статки. Очевидно, что они будут отличаться по валидности, надежности, «критериям нормы» в зависимости от предвари-
тельных этапов исследования, возлагаемых на них функций, отбора испытуемых и формирования групп, стандартизации и 
формализации условий эксперимента и т.д. При этом всегда следует учитывать, что любой тест является лишь психомет-
рическим инструментом, что универсальных тестов нет и быть не может, и их выбор зависит от многих условий, но в 
первую очередь – цели исследования. 

 
In this work an overview of the most common, native and foreign test methods to assess the nature and evidence of Internet addiction behavior is presented. 
Basic characteristics and the nature of the interpretation of results are shown. The methods do not require the use of special equipment, so it is allowed to 
study massively the opportunity for qualitative and quantitative evaluation of features of Internet-dependent behavior of adults and children. 
Keywords:  psychic health, computer users, dependent behavior, Internet addiction, psychometry, a questionnaire, the study of behavior 
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ПРЕДПОСЫЛКИ МЕЖЛИЧНОСТНЫХ КОНФЛИКТОВ КУРСАНТОВ И ФАКТОРЫ ИХ ПРОФИЛАКТИКИ В ОБ-

РАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ ВОЕННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОРГАНИЗАЦИЙ ВЫСШЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

А.М. Муслимов 

 
В статье всесторонне проанализированы предпосылки межличностных конфликтов курсантов и выявлены факторы, способствующие и 

препятствующие их профилактике. На основе результатов этой работы автор в дальнейшем обосновал комплекс педагогических условий 

профилактики межличностных конфликтов курсантов и модель их реализации в образовательном процессе военных образовательных 

организаций высшего образования. 

Ключевые слова: предпосылки и факторы межличностных конфликтов курсантов, гуманизация и гуманитаризация военного образования, 

профилактика межличностных конфликтов в образовательном процессе военных образовательных организаций высшего образования 

 

В контексте заявленной темы особенности социализации личности молодого человека в современном российском об-

ществе актуально изучать с учетом как общего, характерного человеку как представителю определенного общественного 

строя, так и частного, определяющегося возрастными, профессиональными и другими особенностями. Поэтому предпосылки 

межличностных конфликтов курсантов проанализированы нами в контексте философских, социологических, культурологи-

ческих и психолого-педагогических характеристик современной социокультурной среды, особенностей возраста, условий слу-

жебной и учебной деятельности курсантов для того, чтобы в связи с ними вывить факторы, как способствующие, так и пре-

пятствующие эффективной профилактике межличностных конфликтов в образовательном процессе военных образовательных 

организаций высшего образования. На этой основе на очередном этапе исследования был разработан и обоснован комплекс 

педагогических условий профилактики межличностных конфликтов курсантов и модель их реализации в планово действую-

щем образовательном процессе военных образовательных организаций высшего образования. 

По мнению А.Г. Асмолова, процесс социализации личности «претерпевает серьезные изменения в эпоху массовых 

коммуникаций, Интернета, киберпространств, сдвига ценностей в переживаемый Россией переходный период» [1, с. 140-

141]. Происходящие в стране социально-экономические и политические преобразования трех последних десятилетий 

осложняют процесс гражданской идентификации молодежи, разрушают утвердившиеся ранее этические ценности и соци-

альные установки, в том числе и в сфере межличностных отношений. 

Уже в середине 1990-х гг. наблюдалось изменение ценностной структуры личности в сторону «приватизации»: цен-

ности россиян все меньше ориентировались на общее благо, достижение общественно значимых целей, а все больше за-

мыкались на личном процветании и благополучии близких. Этому способствовали состояние кризиса и муссируемая в 

средствах массовой коммуникации криминализация общества, которые усиливают проявление «эффекта улитки», т.е. ухода 

людей в личную жизнь, в рамки своих жизненных забот. 

Продолжающийся в начале XXI века сдвиг ценностей привел к феномену негативной идентичности, который Л. Гуд-

ков объясняет как объединение людей на основе оппозиций «свои – чужие», «мы – они», способствующих усилению ксе-

нофобских установок, агрессии, межличностных конфликтов. 

Рост ценностей самоутверждения и успеха в ущерб ориентации на интересы группы, на сотрудничество и взаимопо-

мощь, в свою очередь, способствует «сдвигу культуры» российского общества от коллективистского к индивидуально-ори-

ентированному типу. 

Разрушение прежней социально-экономической системы лишило многие социально-профессиональные группы 

устойчивости выживания и перспектив развития. Вакуум государственной идеологии, неясность, противоречивость новых 

социально-экономических тенденций и моральных норм привели к потере социальных и нравственных ориентиров. Отсут-

ствие цели и смысла жизни для огромного числа людей превратилось в личную трагедию, привело к потере целеустрем-

ленности и росту агрессивности. И в большей степени эти негативные процессы затронули молодежь. 

По утверждению М.Н. Берулавы [3, с. 7], в современном российском обществе «происходит массовая криминализа-

ция молодежной культуры», «наблюдается массовая дегуманизация в межгрупповых и межличностных отношениях моло-

дежи». Появившийся вакуум духовности заполняется «агрессивным национализмом, экстремизмом, чисто утилитарной, 

прагматической идеологией, обращением к мистике». 

По мнению социологов, большую роль в этих процессах играют СМИ, приобретшие роль ведущих агентов социализа-

ции. Применяя специальные технологии и коммуникационные образцы, они «формируют клиповое сознание молодого поко-

ления, которое затрудняет стратегическое восприятие жизнедеятельности» [9]. Клиповое сознание отличается раздельностью 

восприятия изначально целостного и сложного окружающего мира и, соответственно, сниженным уровнем анализа информа-

ции, рефлексии своего образа жизни и его оценки «другими глазами». Прогрессирующий индивидуализм не складывается в 

систему гармоничных взаимоотношений личности и общества. Социум, представленный в материалах СМИ, кроме ориента-

ции на множество (взрослых) стилей жизни, также преподносит шаблоны агрессивного, антигуманного, поведения, которое 

присваивается молодым человеком, превращаясь в отрицательные поведенческие стереотипы. 

Для поднятия рейтинга СМИ всю драматургию своих ток-шоу строят на конфликте, степень воздействия которого 

оценивается очень высоко. Наблюдение за своей средой и «самосоциализация» в воображаемой среде, которая не подтвер-

ждена жизненной практикой, создает основной механизм приспособления молодежи к реальности. Отсутствие при этом 

«твердой почвы» под ногами способствует размыванию границ между реальностью и воображаемым миром. 

Кроме того, усиленное «потребление культуры» через электронные средства коммуникации отвлекает молодых лю-

дей от реального взаимодействия с окружающей средой, исключает вероятность размышлений и рефлексии. Уши с музы-

кальными наушниками и глаза, погруженные в «мобильник» или в планшет, не оставляют для внутреннего диалога времени 

и сил. Молодые люди предпочитают испытывать внешний напор информации – вместо внутреннего диалога, они боятся 

оставаться наедине с собою, компенсируя страх прослушиванием плеера, длительными «мобильными» разговорами, сер-

фингом по интернету и т.п. 
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Психологи тоже с тревогой наблюдают, как человек, «оставаясь в рамках представлений о себе как объекте внешнего 

влияния и поддерживая объект-объектные отношения с окружением» [9], не развивает внутренний диалог с окружающими, 

и процесс взросления молодого человека в результате этого деформируется. Самоизоляция, помимо всего прочего, лишает 

человека обратной связи с окружающей средой, стирает чувство сопричастности с определенной группой населения. В 

ограниченных условиях общения возникает внутренняя пустота, характеризующаяся отсутствием целей, рациональных за-

нятий и информации. 

Отрицательным трансформациям социальных связей способствует чрезмерное нахождение молодежи в Интернете. 

Пользователь, фиксируя интерес исключительно на происходящем в виртуальной действительности, теряет связь со своим 

физическим «Я», отказывается от общения с окружающими. Это опасно изоляцией человека, приводящей к изменению 

самооценки и потере общественных связей, т.е. де-социализации личности. 

Таким образом, негативные процессы, происходящие в российском обществе последние десятилетия, дегуманизируют 

социокультурную среду, способствуют утверждению конфликтности, нетерпимости, жестокости, агрессивности, ксенофобии 

в качестве норм межличностного общения и особенно активно  деформируют личностные ценности молодежи. 

Причины этого во многом связаны с возрастными и социокультурными особенностями социализации молодых людей. 

Психологи (Б.Г. Ананьев, Л.С. Выготский, Э. Эрискон и др.) утверждают, что человек на протяжении всей жизни 

переживает ряд кризисов. Кризис понимается ими как острое эмоциональное состояние, возникающее в ситуации, когда 

личность сталкивается с препятствием в удовлетворении своих жизненных потребностей, а это препятствие не может быть 

предотвращено способами решения проблемы, известными индивиду из ее прошлого жизненного опыта. Л.С. Выготский 

называл кризис «критическим периодом» для личности и считал, что его «развитие здесь в отличие от устойчивых периодов 

осуществляет скорее разрушительную, чем созидательную работу» [4, с. 251] (курсив наш – А.М.). 

В психолого-педагогической литературе подчеркивается, что возраст от 17 до 23 лет в личностном отношении имеет 

особое значение для «приобретения чувства идентичности и перехода к решению уже собственно взрослых задач на базе 

сформировавшейся психосоциальной идентичности» [12, с. 15], а также для овладения полным комплексом социальных ролей 

взрослого человека, среди которых наиболее важными являются следующие: выбор профессионального пути, брак, рождение 

детей. Этот возраст значим как период развития личности, энергичного поиска жизненного пути, самоутверждения и т.п. 

Но в этом процессе молодой человек сталкивается с различными проблемами, которые становятся причиной неадек-

ватного, нерационального, агрессивного поведения. Поэтому современные психологи еще называют этот возраст «возрас-

том бури и натиска», а в настоящее время он к тому же усиливается «социальным кризисом переходного времени, его 

неопределенностью и сдвигом ценностей» [1, с. 148]. 

Кроме этого возрастной кризис молодежи обостряется спецификой социального существования и внутренних отно-

шений той социальной группы, к которой относятся в данном случае  курсанты. Курсант постоянно живет и взаимодей-

ствует в изолированном (автономном), однородном по возрасту и полу коллективе. Он является военнослужащим и прак-

тически ежедневно выполняет задачи, связанные с боевой подготовкой, что предусматривает использование оружия. Вы-

сокое физическое и морально-психологическое напряжение личности вызывает натянутость в отношениях с однокурсни-

ками, которая может привести (и приводит) к межличностным конфликтам. 

Таким образом, курсанты испытывают на себе решительный натиск принуждаемых стереотипов поведения, упоря-

дочивания действий. В то же время к ним предъявляются повышенные требования активно-позитивной самореализации в 

вопросах организации собственной жизни и жизни однокурсников. Такая двойственность, комбинирующаяся со сложно-

стью процессов социализации личности курсанта, по наблюдениям военных психологов и педагогов, благоприятствует  рас-

пространению в курсантской среде различных социальных отклонений. 

Нахождение личности, по мнению И.С. Кона [5, с. 114], «в специальных учреждениях уже само по себе делает неиз-

бежным возникновение специфических групп с присущим им групповым сознанием» (курсив наш – А.М.). Общность воз-

растных переживаний дополняется общностью условий быта, превращает «молодежь в самосознательную «мы-группу», 

принадлежность к которой, хотя и неформальная, становится необходимым звеном перехода от первоначальной зависимой 

роли в семейном коллективе к полноправному членству в обществе взрослых». 

Такой переход в условиях военной образовательной организации высшего образования может способствовать появ-

лению автономных групп, со своим специфическим образом жизни и системой ценностей, которые делят курсантский кол-

лектив на «своих – чужих». 

С момента поступления молодого человека в военную образовательную организацию высшего образования ограни-

чивается его свобода. Повседневная жизнь курсанта строго регламентирована уставами и приказами. Молодым людям при-

ходится адаптироваться к новым жизненным условиям, что довольно болезненно переносится многими из них. Как пра-

вило, в период адаптации, который продолжается в течение всего первого и, частично, второго курсов, курсанты стремятся 

проявить свою индивидуальность с целью занять определенное положение в воинском коллективе; а это, в свою очередь, 

способствует психологическому напряжению его участников. 

Учеба в военной образовательной организации высшего образования для многих курсантов связана с переменой ме-

ста жительства, переездом в крупные города, сменой условий проживания, жизнью в общежитии (казарме). Курсанту необ-

ходимо координировать собственные предпочтения в сфере быта и учебы с предпочтениями сокурсников, налаживать с 

ними отношения. Жизнь в казарме предполагает взаимодействие с людьми разных вероисповеданий, ценностных ориента-

ций, социальных слоев и групп, разных культурных представлений. Все эти особенности, непосредственно влияющие на 

формирование личной самостоятельности, не могут проходить безболезненно. 

Воинский труд носит специфический характер, курсанты помимо учебы несут службу в нарядах, караулах, выполняют 

различные виды работ. Это обусловливает более высокий уровень физического и морально-психологического напряжения, 

который может негативно влиять на взаимодействие в коллективе и стать причиной межличностных конфликтов. 

Кроме особенностей служебной деятельности в военной образовательной организации высшего образования суще-

ствуют и особенности учебной деятельности, которые тоже могут способствовать конфликтному поведению курсантов. 

Система подготовки курсантов существенно отличается от подготовки специалистов в гражданских вузах. В основном 
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профессорско-преподавательский состав - это офицеры, поэтому зачастую взаимоотношения на занятиях строятся на принци-

пах единоначалия и строгой субординации, не носят гуманистический характер. Преподаватель (командир) преследует про-

фессиональные (служебные) цели, которые вызывают личностные разрушения, а не духовное и успешное развитие курсантов. 

Кроме того, негуманистические отношения могут способствовать формированию «комплекса неполноценности». В итоге кур-

сант становится бесхарактерным, переходит в категорию «трудных» и оказывается в группе риска. 

В военной образовательной организации высшего образования существует обязательная система самоподготовки под ру-

ководством командира подразделения, причем в определенное и ограниченное время. Такого рода организация учебной деятель-

ности, особенно в период адаптации к новым жизненным условиям, требует от курсанта дисциплинированности и приспособле-

ния к условиям воинской службы, которые могут вызвать усталость, недовольство, напряженность, агрессию к окружающим. 

В общем, условия служебной и учебной деятельности в военной образовательной организации высшего образования 

способствуют усилению эмоциональной напряженности личности курсанта, переживающей «возраст бури и натиска», осо-

бенно в период адаптации к новым жизненным условиям, и поэтому провоцируют межличностные конфликты. 

Проанализировав предпосылки межличностных конфликтов курсантов, перейдем к характеристике  факторов, пре-

пятствующих или содействующих тому, чтобы   служебная и учебная деятельность курсантов в военной образовательной 

организации высшего образования все-таки не становилась «территорией конфликтов». 

Прежде всего, это - профессиональный психологический отбор абитуриентов, поступающих в военные образователь-

ные организации высшего образования. 

Он представляет собой комплекс мероприятий, направленных для комплектования воинских должностей на основе 

обеспечения соответствия профессионально важным качествам (социально-психологических, психологических и психофи-

зиологических) граждан, поступающих на военную службу. Как правило, профессионально психологический отбор в воен-

ные образовательные организации высшего образования проходят молодые люди в возрасте 17-19 лет, а также военнослу-

жащие в возрасте 19-23 лет. 

Психодинамические методики профессионально-психологического отбора позволяют оценивать различные индиви-

дуальные качества абитуриентов: особенности познавательной, когнитивной, интеллектуальной сферы, личностные, и ин-

дивидуальные качества и др. Соответствующие им мероприятия выявляют лиц, обладающих низким уровнем нервно-пси-

хической устойчивости, признаками дезадаптации (дисциплинарные нарушения или низкие показатели по успеваемости) 

и т.д., и «отсеивает» их, поскольку такие люди не обладают достаточными коммуникативными способностями, тяжело уста-

навливают контакты с окружающими, проявляют агрессивность и поэтому конфликтогенны. 

Многочисленные исследования профессиональной пригодности молодежи, поступающей в  военные образовательные 

организации высшего образования (Ф.В. Мальчинский, В.В.Чистяков, А.В. Шабров и др.), констатируют, что эффективность 

профессионально психологического отбора чрезвычайно высокая. Исследования 80-х годов XX века (к современным иссле-

дованиям доступ ограничен) показывали, что «отсев» непригодных в процессе обучения снижался с 30-40 до 5-8 %, негатив-

ные последствия уменьшались на 40-70 %, надежность управления, наоборот, повышалась на 10-25 %. 

Тем не менее, в период адаптации к условиям служебной и учебной деятельности молодые люди, поступившие в 

военные образовательные организации высшего образования, испытывают определенные трудности, связанные с усвое-

нием требований военной службы, ее тягот и лишений. Они могут отрицательно повлиять на профессиональную подго-

товку курсантов и стать причиной межличностных конфликтов. 

В связи с этим в военных образовательных организациях высшего образования постоянно проводится воспитательная 

работа, основной задачей которой является развитие у курсантов «чувства патриотизма, стремления к овладению профессией 

офицера (военного специалиста) Вооруженных Сил Российской Федерации и готовности к защите Отечества; дисциплиниро-

ванности и исполнительности, чувства воинского долга, офицерской (воинской) чести и достоинства; мировоззренческой по-

зиции военнослужащего Вооруженных Сил Российской Федерации на основе лучших военных традиций; профессионально 

важных качеств, необходимых офицерам и другим военным специалистам, навыков проведения воспитательной работы с лич-

ным составом; трудолюбия, добросовестного отношения к учебе и стремления в совершенстве овладеть избранной военной 

специальностью; общей культуры и высоких морально-нравственных качеств» [7]. 

Как следует из выше процитированного документа, одним из важнейших направлений воспитательной работы явля-

ется сплочение воинских коллективов, поддержание в них здоровой морально-нравственной обстановки, которая, согласно 

другому первоисточнику [8], создается «сближением командиров (начальников) и подчиненных, глубоким знанием их лич-

ных качеств, нужд и запросов, постоянной работой с родителями (близкими родственниками) военнослужащих, воспита-

нием у личного состава чувства собственного достоинства, укреплением дружбы между военнослужащими различных 

национальностей, решительным пресечением казарменного хулиганства, насильственных действий, нарушений уставных 

правил взаимоотношений между военнослужащими» и т.п. 

Поэтому воспитательная работа, наряду с профессионально-психологическим отбором, является основным факто-

ром, содействующим профилактике межличностных конфликтов курсантов в образовательном процессе военных образо-

вательных организаций высшего образования. 

Однако военные педагоги утверждают, «что в настоящее время в военных вузах далеко не всегда имеются условия, благо-

приятные для развития личности» [6]. Это связано с проблемами в воспитательной системе, к которым они относят ухудшение 

качественных характеристик абитуриентов, непрерывное изменение должностного статуса офицеров воспитательных структур, 

прекращение их профессиональной подготовки в военных образовательных организациях высшего образования, отсутствие на 

протяжении последних пяти лет фундаментальной научной и прикладной базы для воспитания курсантов, упразднение системы 

профессиональной подготовки преподавателей, снижение научно-педагогического уровня руководящего и профессорско-препо-

давательского состава, отсутствие определенных перспектив в распределении выпускников. 

Данные проблемы и, в частности, «ухудшение качественных характеристик абитуриентов» решаются, прежде всего, 

в процессе гуманизации воспитания и обучения курсантов, другими словами – образования. 

В условиях, когда современное российское общество стало конфликтнее, мощным каналом воздействия на снижение 

конфликтности и агрессивности людей остаётся образование, которое призвано формировать позитивное отношение к 

миру, жизни, себе и другим. 
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«Образование – это не что иное, как внесение в мир культуры смысла и уже одним этим – изменение мира и измене-

ние человека» (Ю.В. Сенько). Личность как самоцель совершенствования, как мера оценки общественного процесса пред-

ставляет собой гуманистический эталон происходящих изменений. Поступательное движение к этому эталону связано с 

гуманизацией жизнедеятельности социума, в центре внимания которого стоит личность с ее потребностями, нуждами, ин-

тересами. Гуманизация образования направлена, по утверждению М.Н. Берулавы [3], на создание таких форм, содержания 

и методов обучения и воспитания, которые обеспечивают эффективное раскрытие индивидуальности, ее познавательных 

процессов, личностных качеств. 

Гуманитаризация образования – это, в широком смысле слова, процесс, направленный на овладение гуманитарным 

знанием через расширение общекультурной компоненты содержания образования независимо от его предметной и профес-

сиональной направленности. 

С самого начала реформирования системы высшего военного образования в Российской Федерации предполагалось, что 

профессиональная подготовка нового поколения российских офицеров будет направлена на гуманитарное развитие, духовно-нрав-

ственное воспитание на основе принципов гуманизма, духовности, культуросообразности, диалогичности и др. [2, с. 117-123]. 

В настоящее время военное образование развивается в соответствии с основными принципами государственной политики 

в сфере образования, которые сформулированы в Федеральном Законе «Об образовании в Российской Федерации», «Стратеги-

ческом плане совершенствования профессионального образования и подготовки военнослужащих и государственных граждан-

ских служащих МО РФ на период до 2020 года», «Стратегии социального развития ВС РФ на период до 2020 года» и др. 

В связи с темой нашей статьи выделим такие принципы государственной политики в сфере образования, как гума-

нистический характер образования, воспитание взаимоуважения, гражданственности, патриотизма, ответственности, со-

здание условий для самореализации каждого человека, свободное развитие его способностей. 

Доля гуманитарных дисциплин в содержании военного образования постоянно увеличивается. В последние годы в 

учебные планы военной образовательной организации высшего образования добавились новые дисциплины и курсы (напри-

мер, «Актуальные мировоззренческие и методологические проблемы профессиональной деятельности», «Основы социологии 

и политологии», «Профессиональная этика и служебный этикет», «Русский язык в профессиональной деятельности», «Ос-

новы современного бального танца» и др.). Вместе с традиционными они образуют «фундаментальное ценностное ядро со-

держания военного профессионального образования, которое определяет систему военно-профессиональных ценностей» [10, 

с. 19] будущих офицеров, основных идей, теорий, понятий общекультурных и специальных знаний. 

Способы интеграции гуманистических идей в сферу высшего военного образования стали предметом теоретико-

практических исследований целого ряда военных педагогов. Примечательно, что многие исследования ориентированы как 

на содержание образования и педагогическое мастерство преподавателей (например, «Теоретическое и технологическое 

обеспечение гуманитаризации военного образования курсантов» (А.М. Мамчур), так и на социализацию курсантов, их ду-

ховно-нравственное развитие:  профилактика и преодоление дезадаптации (Л.В. Войтович), формирование мотива нрав-

ственного долженствования (Ю.Н. Коломыцев), становление нравственной культуры (А.С. Кривенкова), развитие гумани-

тарной культуры (О.А. Мартыненко), актуализация личностно-профессиональных ценностей (В.В. Сильвачев), обучение 

межличностному взаимодействию (И.Н. Смоляков), развитие рефлексивной культуры (Т.М. Усманов) и др. 

Для этого военные педагоги разрабатывают и внедряют в образовательный процесс специальные курсы, диверсифи-

цирующие вариативный компонент содержания образования и воспитательной работы с курсантами; готовят рекомендации 

для профессорско-преподавательского состава, ориентирующие на перестройку личностно-профессиональных установок 

педагога в системе отношений «преподаватель-курсант» и т.п. 

Вместе с тем, гуманитаризация содержания военного образования еще не исчерпала свои педагогические ресурсы, как 

на нормативном, так и на теоретико-практическом уровнях. В перечне общекультурных и профессиональных  компетенций 

(на примере ФГОС ВПО по направлению подготовки (специальности) 030901 «Правовое обеспечение национальной безопас-

ности») мы не обнаружили компетенций, связанных с толерантным поведением личности в современном обществе и способ-

ностями предупреждать и конструктивно разрешать в условиях культурного многообразия конфликтные ситуации. 

Опыт межличностного взаимодействия молодой человек приобретает в социальной среде посредством анализа соот-

ветствующих учебных и жизненных ситуаций, благодаря которым он проводит деление и повторное обобщение, а также клас-

сификацию эпизодов межличностного взаимодействия. Только расширение социальных контактов и их включение в много-

образие межличностных взаимодействий корректирует или полностью меняет индивидуальный опыт межличностного взаи-

модействия. Положительные примеры межличностного взаимодействия, взятые из прошлого и настоящего принимаются обу-

чающимися как эталоны поведения и, в свою очередь, в процессе самостоятельной целенаправленной деятельности способ-

ствуют приобретению курсантами опыта предупреждения и регулирования межличностных конфликтов. 

Таким образом, на основании всестороннего анализа предпосылок межличностных конфликтов курсантов и факто-

ров, которые способствуют или препятствуют их профилактике, мы сформулировали комплекс педагогических условий 

профилактики межличностных конфликтов курсантов в образовательном процессе военных образовательных организаций 

высшего образования: 

- содержание учебных дисциплин гуманитарного, социального и экономического цикла в соответствии с принципами 

культуро- и идеалосообразности будет дополнено сюжетами, раскрывающими многообразие межличностных взаимодей-

ствий в прошлом и настоящем России, истории Силовых структур Российской Федерации, истории и культуры народов 

нашей страны и мира; 

- на учебных занятиях будут моделироваться и использоваться специальные ситуации, актуализирующие проблему 

«свой - другой»; 

- познавательная деятельность курсантов будет основана на интерактивных приемах и технологиях, ориентирован-

ных на овладение позитивным опытом межличностного взаимодействия. 

Завершающей частью теоретического этапа нашего исследования стала разработка модели реализации комплекса  

педагогических условий профилактики межличностных конфликтов курсантов в образовательном процессе военных обра-

зовательных организаций высшего образования. 
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The article comprehensively analyzes the background of interpersonal conflicts of cadets and the factors contributing to and impeding their pre-

vention. Based on the results of this work, the author further substantiates the complex of pedagogical conditions of  interpersonal conflicts’ 

prevention of cadets and model of their implementation in process of military educational institutions of higher education. 

Keywords: prerequisites and factors of interpersonal conflict cadets, humanization and humanitarization of military education, the prevention of 

the interpersonal conflicts in the educational process of military educational institutions of higher education 
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ОБ АКТИВИЗАЦИИ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ САМОСТОЯТЕЛЬНОСТИ ОБУЧАЮЩИХСЯ 

С ПОЗИЦИЙ ЦИВИЛИЗАЦИОННОГО ПОДХОДА 

 

О.В. Петунин 
 

В статье рассматривается проблема активизации познавательной самостоятельности обучающихся с позиций цивилизационного подхода. 

В ней приведены различия в содержании и характере педагогического процесса в условиях различных педагогических цивилизаций. 

Статья содержит определения ряда понятий, имеющих отношение к рассматриваемой проблеме и сформулированных автором в соответ-

ствии с особенностями креативно-педагогической цивилизации.  

Ключевые слова: цивилизационный подход, педагогическая цивилизация, природно-педагогическая, репродуктивно-педагогическая и кре-

ативно-педагогическая цивилизации. 

 

Согласно Федеральному государственному образовательнму стандарту (ФГОС) общего образования, главной целью 

образования на современном этапе становится не простая совокупность знаний, умений и навыков, сообщаемых, переда-

ваемых обучаемым, а формирование и развитие у них умений самостоятельно добывать, анализировать и рационально ис-

пользовать информацию, эффективно жить и работать в быстро меняющемся мире [10; 11]. 

Педагог является главным действующим лицом воспитательно-образовательного процесса. Для того чтобы сегодня 

этот процесс стал результативным, требуется переориентация деятельности преподавателя на новые педагогические цен-

ности, связанные, в частности, с приданием субъектной роли обучающимся в процессе воспитания и обучения. Это в свою 

очередь высвечивает одну из основных современных дидактических проблем: как активизировать познавательную само-

стоятельность обучающихся? 

Изучение данной проблемы может строиться по-разному. В настоящее время при рассмотрении образовательного 

процесса достаточно часто используется цивилизационный подход. Само понятие «подход» нами понимается как теорети-

ческое и (или) логическое основание для рассмотрения, анализа, описания, проектирования, конструирования чего-либо (в 

виде теории, структуры, модели, тезиса, идеи, гипотезы и т. п.) [1; 9]. 

При использовании цивилизационного подхода к анализу различных, в том числе и педагогических проблем, неиз-

бежно используется понятие «цивилизация». Под ним мы понимаем «общественную систему, связанную едиными культур-

ными ценностями (религией, культурой, экономической, политической и социальной организацией и т. д.), которые согла-

сованы друг с другом и тесно взаимосвязаны» [2, с. 131]. 
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Сущность цивилизационного подхода заключается в том, что в контексте существующих цивилизаций в образовательной 

практике тем или иным образом преломляются некоторые культурно-обусловленные стереотипы, определенные педагогические 

традиции, находят отражение характер и механизмы педагогического воздействия, социализации и т. д. [5, с. 85]. 

Одним из основоположников использования рассматриваемого подхода в педагогике является Г. Б. Корнетов. По его 

мнению, цивилизационный подход может стать интегральным фактором в синтезе различных наук и позволит анализиро-

вать педагогические явления разных эпох в сравнительно-сопоставительном плане» [5, с. 5]. 

Развивая мысль о значении применения цивилизационного подхода для анализа педагогических процессов и систем, 

Г. Б. Корнетов писал: «Цивилизационный подход к изучению всемирного педагогического процесса – это не просто способ его 

структурирования и типологизации, это не просто концептуально осмысленный поиск его социокультурных доминант. Это так 

же один из путей раскрытия сущности и перспектив всемирного педагогического процесса и стратегии его дальнейшего разви-

тия. В этом заключается основной аксиологический смысл цивилизационного подхода в изучении данного процесса» [4, с. 23]. 

Ключевым при использовании цивилизационного подхода к анализу педагогических проблем является понятие «пе-

дагогическая цивилизация». Оно было введено в науку И. А. Колесниковой. Она определяет педагогическую цивилизацию 

как «стадию развития мирового историко-педагогического процесса, обусловленную общецивилизационным движением 

человечества, характеризующуюся способностью порождать и удерживать в массовой практике глобальные изменения эле-

ментов педагогической культуры, которая отражает меру освоения человечеством объективной реальности в качестве со-

вокупного субъекта педагогической деятельности» [3, с. 43]. 

Нам, занимающимся проблемами дидактики, ближе определение педагогической цивилизации, данное А. О. Кравцовым. 

Этот автор под педагогической цивилизацией понимает «определенные подходы к проектированию и осуществлению педагогиче-

ского процесса, характеризующегося своими, присущими только ему, ценностными ориентациями, педагогическим целеполаганием 

и особенностями в области отбора содержания и методов осуществления образования» [6, с. 206]. 

Мы разделяем мнение И. А. Колесниковой и А. О. Кравцова в части выделения трех основных педагогических ци-

вилизаций: природно-педагогической, репродуктивно-педагогической и креативно-педагогической, а также о том, что са-

моопределение объектов в рамках той или иной педагогической цивилизации накладывает определенные ограничения на 

выбор направлений и содержания их деятельности. 

Различия в содержании образования и характере педагогического процесса мы внесли в таблицу 1. 

Таблица 1 

Содержание образования и характер педагогического процесса в рамках различных педагогических цивилизаций 

Критерии 

сравнения 

Природно-педагогическая 

цивилизация 

Репродуктивно-педагогическая 

цивилизация 

Креативно-педагогическая 

цивилизация 

1. Содержание 

образования 

Определяется жизненными 

потребностями общества и 

личности 

Является результатом определен-

ного соглашения социума или пе-

дагогического сообщества 

Является результатом не только социального заказа 

и мнения педагогического сообщества, но и учета 

желаний, потребностей и т. д. обучающегося 

2. Педагогическое 

воздействие на 

обучаемых 

Личный пример педагога 

или педагогов 

Субъектная роль педагога 

и объектная роль обучаемого 

Отличается субъектно-согласованным 

характером 

3. Ориентация ме-

ханизмов социа-

лизации 

Подражание педагогу, 

упражнение с целью выра-

ботки умений и навыков 

Репродуктивное воспроизведение 

Свободное творчество, критическое отношение к 

накопленной культуре и способам ее передачи от 

поколения к поколению 

4. Соотношение 

личного и обще-

ственного 

Преобладание коллектив-

ного начала над индивиду-

альным 

Преобладание коллективного 

начала над индивидуальным 

Разумное сочетание интересов личности 

и общества 

 

Таким образом, выбор воспитательных и образовательных приоритетов, определялся по-разному в рамках различ-

ных педагогических цивилизаций. 

Неодинаково в условиях разных педагогических цивилизаций рассматривался и вопрос о путях и средствах форми-

рования и активизации самостоятельности обучаемых. Данный вопрос является одним из ключевых в рамках любой педа-

гогической цивилизации, а проблема формирования и активизации познавательной самостоятельности обучающихся во все 

времена была одной из коренных проблем педагогической теории и практики. 

Очевидно, что деятельность педагога в учебном процессе немыслима без опоры на самостоятельность тех, кого он 

учит. «Совершенствование методов обучения, в первую очередь, направлено на развитие самостоятельности в познании и, 

в конечном счете, на формирование самостоятельности как фундаментально важного качества личности» [7, с. 37]. 

Познавательную самостоятельность мы рассматриваем, как «качество личности, проявляющееся у обучающихся в 

потребности и умении приобретать новые знания из различных источников, путем обобщения раскрывать сущность новых 

понятий, овладевать способами познавательной деятельности, совершенствовать их и творчески применять для решения 

разнообразных проблем» [8, с. 14]. 

Используя цивилизационный подход к решению проблемы активизации познавательной самостоятельности обуча-

ющихся, следует помнить, что образовательная система нашей страны осуществляет переход от господствующих долгое 

время форм, методов и приемов педагогического воздействия, присущих репродуктивно-педагогической цивилизации, к 

соответствующим формам, методам и приемам, характерным для креативно-педагогической цивилизации. 

В недавнем прошлом в рамках репродуктивно-педагогической цивилизации содержание воспитательно-образова-

тельного процесса в основном определялось директивно и не проходило субъектного согласования. В настоящее время это 

содержание должно быть таким, чтобы у обучаемого не возникал вопрос о том, необходимо ли его усваивать. Следова-

тельно, перед субъектами воспитательно-образовательного процесса в контексте цивилизационного подхода возникает во-

прос о том какие качества следует воспитывать и формировать: те которые принято считать необходимыми для жизни или 

действительно востребованные в социуме. 
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Нам представляется, что познавательная самостоятельность личности в свете социально-экономических перемен, 

происходящих в России, является тем качеством, которое востребовано жизнью, так как в социальном плане самостоятель-

ность человека определяет продуктивность его деятельности и составляет сущность предприимчивости. Поэтому добиться 

самостоятельности каждого обучающегося в учении, взять на вооружение и укреплять этот человеческий фактор – осново-

полагающая задача системы образования, соответствующей традициям креативно-педагогической цивилизации. 

Несомненно, что в процессе обучения должны специально создаваться условия и использоваться средства, реализа-

ция которых позволит обеспечить активизацию учения, т. е. мобилизацию интеллектуальных, нравственно-волевых и фи-

зических сил обучаемых для достижения ими более высокого уровня самостоятельной деятельности. Но, как было сказано 

выше, эти условия и средства неодинаковы в рамках различных педагогических цивилизаций. 

Основная стратегия в организации воспитательно-образовательного процесса в рамках креативно-педагогической ци-

вилизации должна, на наш взгляд, состоять в создании психолого-дидактических условий порождения интеллектуальной ини-

циативы и активизации мышления обучающихся в процессе их самостоятельной учебно-познавательной деятельности. 

Активизация познавательной деятельности означает стимулирование к выполнению познавательных задач. На ос-

нове того, что процессу мышления сопутствуют и другие познавательные процессы (ощущение, восприятие, представле-

ние), считаем, что активизация познавательной деятельности обучаемого – это, прежде всего, активизация его мышления. 

Процесс активизации мы понимаем как систематическую согласованную деятельность педагога и обучающегося, в 

ходе которой происходит стимулирование процессов воображения, восприятия, мышления и творчества обучаемого, свя-

занную с его оптимальным умственным усилием и направленную на формирование умственных потребностей, общее раз-

витие его личности и активной жизненной позиции. 

В целом понятие «активизация познавательной самостоятельности обучающихся», можно сформулировать как целе-

направленную субъектно-согласованную деятельность педагога, направленную на побуждение познавательного интереса, 

самостоятельности обучающихся в познавательной деятельности, усвоение знаний, формирование умений и навыков и 

применение их на практике. 

Конечно, результативное осуществление педагогической работы по активизации познавательной самостоятельности 

обучающихся невозможно без учёта исторических, социокультурных традиций российского образования, так как педагоги-

ческие концепции и модели требуют обязательного анализа и учета ментальности населения и только в этом случае они 

могут быть действенными и жизнеспособными. 

С учетом выше изложенного, под активизацией познавательной самостоятельности обучающихся мы понимаем це-

ленаправленную деятельность педагога, отличающуюся субъектно-согласованным содержанием и направленную на совер-

шенствование содержания, форм, методов, приемов и средств обучения с целью побуждения познавательного интереса, 

самостоятельности обучающихся в познавательной деятельности, усвоении знаний, формировании умений и навыков и 

применении их на практике. 
 

The article considers the problem of activation of cognitive independence of students with positions civilizational approach. It summarizes the differ-

ences in the content and character of the pedagogical process in different pedagogical civilizations. The article contains definitions of several concepts 

related to the problem discussed and formulated by the author in accordance with the characteristics of creative teaching civilization. 

Keywords: a civilizational approach, pedagogical civilization, natural, educational, reproductive, educational and creative pedagogical civilization. 
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ФОРМИРОВАНИЕ У СТУДЕНТОВ МЕТАПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ 

В ПРОЦЕССЕ СПОРТИВНО-ОЗДОРОВИТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

 

М.В. Ретивых, М.В. Рудин, А.И. Калоша 
 

В статье раскрываются сущность и компоненты метапрофессиональных компетенций человека и обосновываются возможности спор-

тивно-оздоровительной деятельности в формировании этих компетенций. 

Ключевые слова: метапрофессиональные компетенции, спортивно-оздоровительная деятельность, педагогическое сопровождение, 

ценностные ориентации, мотивация к успеху, объективная самооценка. 

 

Во второй половине XX века «знаниевая» парадигма образования перестала соответствовать требованиям общества 

и производства, появилось явление «вымученной беспомощности», связанное с большим разрывом между теоретической 

и практической подготовкой обучающихся. В 60-е годы XX века в США было введено понятие «компетентность» сначала 

как способность конкурировать с другими, а потом – как личностное качество работника. 

В начале 90-х годов XX века Международной организацией труда было принято понятие «ключевые компетенции», 

а Совет Европы определил 5 основных групп компетенций образования в целом (социально-политические, межкультурные, 

коммуникативные, информационные, когнитивные), которые характеризуют способность человека успешно функциониро-

вать в различных социально-профессиональных сообществах. 

В 2003 году Россия вступила в Болонский процесс, в который включилась 46 стран Европы. Этот процесс направлен 

на создание общего образовательного пространства, обеспечение академической мобильности студентов. Основой Болон-

ского процесса является реализация компетентностного подхода в образовании. В России начали разрабатываться теорети-

ческие основы компетентностного образования (В.А. Болотов, В.И. Байденко, А.А. Вербицкий, Э.Ф. Зеер, И.А. Зимняя, 

Ю.Г. Татур, А.В. Хуторской и др.). 

Учеными обоснованы положения о том, что компетентностный подход – это приоритетная ориентация на цели и 

результаты образования, программно-целевая и результативная основа современного образования. Он реализуется в наци-

ональных образовательных стандартах и обеспечивает преемственность в общем и профессиональном образовании. 

В Федеральном законе «Об образовании в Российской Федерации» (2012 г.) компетентностный подход отражен в со-

держании таких понятий, как «образование», «обучение», «общее образование»,  «профессиональное образование», «профес-

сиональное обучение», «практика» [8]. Так, в этом законе профессиональное образование определяется как  «вид образования, 

который направлен на приобретение обучающимися в процессе освоения основных профессиональных образовательных про-

грамм знаний, умений, навыков и формирование компетенций определенных уровня и объема, позволяющих вести професси-

ональную деятельность в определенной сфере и выполнять работу по профессии или специальности» [2,с.4]. 

В ФГОС ВПО выделяются следующие виды компетенций: 

- общекультурные компетенции (ОК), которые обеспечивают вхождение человека в поликультурное общество, его 

подготовку к успешному функционированию в различных социально-профессиональных сообществах и являются методо-

логической основой других компетенций; 

- общепрофессиональные компетенции (ОПК), которые обеспечивают подготовку человека к профессиональной де-

ятельности по группе родственных специальностей в рамках определенной профессии; 

- профессиональные компетенции (ПК), направленные на подготовку человека к работе по определенной профессии 

(например, учитель математики и т.д.); 

- специальные компетенции (СК), которые направлены на подготовку человека по определенной специальности 

(например, логопед, специалист таможенного дела и т.д.). 

Схематично виды компетенций можно представить следующим образом (рис. 1). 

 

 
Рис. 1. Виды компетенций, определенных в ФГОС ВПО 

 

Структурно каждый вид компетенций включает в себя такие компоненты, как знания, умения, владения соответству-

ющей деятельностью и профессионально значимые личностные качества.  

Анализ работ ученых по проблемам компетентностного подхода в профессиональном образовании показывает, что 

существуют «экстафункциональные метапрофессиональные качества личности, которые не связаны с конкретными про-

фессиональными функциями. Они обеспечивают общую направленность профессиональной деятельности, помогает спе-

циалисту гибко ориентироваться на рынке труда. Данный вид метапрофессиональных качеств в наименьшей степени под-

вержен старению под действием социально-экономических факторов» [2, с. 65]. 

К таким метапрофессиональным компетенциям специальности относят: 

- компетенции здоровьясбережения и укрепления, ценностное отношение к здоровью, здоровому образу жизни; 

- общие психомоторные способности (выносливость, координация, быстрота реакции и т.д.); 

- когнитивные способности (стремление к постоянному самообразованию, способность к переносу знаний и умений 
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из одного вида профессиональной деятельности в другой, гибкость ума и т.д.); 

- владение современными информационными технологиями, умение получать, перерабатывать информацию и со-

здавать на ее основе новые значения; 

- профессионально значимые личностные качества (ответственность, эмпатийность, креативность, мотивация дости-

жения успеха, толерантность, ориентация на адекватное самоопределение и самореализацию, способность к сотрудниче-

ству и социально-профессиональному взаимодействию, готовность и способность работать в команде, коммуникативные и 

организаторские способности, культура вербального и невербального взаимодействия, соблюдение норм этики и этикета, 

инновационность, способность принимать и предлагать новое, проявлять инициативу и др.); 

- рефлексивность, способность к самоконтролю и самоанализу, объективная самооценка [2, с. 42-78]. 

Группы метапрофессиональных компетенций схематично представлены на рисунке 2. 

 

 
 

Рис. 2. Группы метапрофессиональных компетенций 

Значительным потенциалом в развитии у молодого человека метапрофессиональных компетенций обладает спор-

тивно-оздоровительная деятельность. В настоящее время эта деятельность в вузах осуществляется преимущественно на 

занятиях по физической культуре в соответствии с ФГОС ВПО и учебным программами по определенным направлениям. 

Работы ведущих ученых в области физической культуры и спорта Ю.Ф. Курамшина, Л.П. Матвеева, Ю.В. Менхина, 

Ж.К. Холодова и других показывают, что занятия физической культурой и спортом являются значимым средством само-

определения и самореализации человека в современном мире. 

Ученым обоснованы положения о там, что физическая культура это сфера социальной деятельности, направленной 

на сохранение и укрепление здоровья, развития психофизических способностей человека в процессе осознанной двига-

тельной активности; это часть культуры, представляющая собой совокупность ценностей, норм и знаний, создаваемых и 

используемых обществом в целях физического и интеллектуального развития способностей человека, совершенствования 

его двигательной активности, формирования здорового образа жизни, социальной адаптации путем физического воспита-

ния, физической подготовки и физического развития. 

В соответствии с Федеральным законом Российской Федерации от 4 декабря 2007 года. №329-ФЗ «О физической 

культуре и спорте Российской Федерации» спорт (англ. sport, сокращение первоначально disport – игра, развлечение) – это 

система организации и проведения соревнований и учебно-тренировочных занятий по различным комплексам физических 

упражнений [9]. Спорт, наряду с укреплением здоровья и общим физическим развитием человека, направлен на достижение 

высоких результатов и побед в состязаниях. Он является составной частью физической культуры. Неотъемлемыми особен-

ностями спорта являются ярку выраженные состязательность, стремление к победе и достижению высоких результатов, 

требующие повышенной мобилизации физических, психических и нравственных качеств человека, которое совершенству-

ются в процессе рациональной тренировки и участия в соревнованиях. 

Одной из базовых составляющих спортивно-оздоровительной деятельностью является профессионально-приклад-

ная физическая подготовка, которая направлена на реализацию задач в соответствии с профессиональными особенностями. 

Эта подготовка оказывает положительное влияние на формирование профессионально важных качеств и социально-про-

фессиональной мобильности личности. Спортивно-оздоровительная деятельность является интегративным видом деятель-

ности. Она синтезирует в себе элементы игровой, познавательной, ценностно-ориентационной, преобразовательной, спор-

тивной, оздоровительной, учебной, коммуникативной, профессионально-прикладной деятельности. 

Спортивно-оздоровительная деятельность носит развивающий характер. Она способствует развитию психофизиче-

ских, умственных, нравственно-психологических, двигательных и других способностей человека и тем самым повышает 

его адоптивные возможности.  

Специфические особенности спортивно-оздоровительной деятельности как средство формирования у студентов ме-

тапрофессиональных компетенций представлены на рисунке 3. 
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Рис. 3. Специфические особенности спортивно-оздоровительной деятельности как средство формирования 

у студентов метапрофессиональных компетенций 

 

Таким образом, можно сделать вывод о том, что спортивно-оздоровительная деятельность может выступать значи-

мым средством формирования у студентов метапрофессиональных компетенций. 

Одновременно мы считаем, что успешно реализовать эту функцию спортивно-оздоровительной деятельности можно 

при условии разработки и осуществления программы ее педагогического сопровождения. 

С этой целью в экспериментальных группах в содержании лекционных занятий были включены материалы, направ-

ленные на формирование метапрофессиональных компетенций по следующим темам: 

- сущность компетентностного подхода в профессиональном образовании, общекультурные, общепрофессиональ-

ные, профессиональные, специальные и метапрофессиональные компетенции современного человека; 

- потенциальные возможности спортивно-оздоровительной деятельности в формировании метапрофессиональных 

компетенций современного профессионала; 

- основы здоровья и здорового образа жизни, роль физической культуры и спорта в сбережении и укреплении здоро-

вья человека; 

- регуляция психоэмоционального состояния человека средствами физической культуры и спорта; 

- развитие когнитивных способностей человека в процессе спортивно-оздоровительной деятельности; 

- формирование социально-нравственных компетенций человека средствами физической культуры и спорта; 

- формирование у человека мотивации к успеху на занятиях по физической культуре и спорту; 

- формирование у человека метапрофессиональных умений и навыков в процессе спортивно-оздоровительной дея-

тельности; 

- развитие коммуникативных и организаторских способностей человека в процессе спортивно-оздоровительной де-

ятельности; 

- формирование навыков самоконтроля и объективной самооценки на занятиях по физической культуре. 

При проведении занятий использовались видеоматериалы, раскрывающие содержание различных форм спортивно-

оздоровительной деятельности и видов метапрофессиональных компетенций. 

С целью формирования у студентов способности к сотрудничеству и умению работать в команде в программу заня-

тий в экспериментальных группах мы включили разнообразные ролевые подвижные игры [1]. 

При проведении спортивных игр особое внимание было уделено групповым тактическим действиям, взаимодей-

ствии в парах, тактическим действиям в нападении и защите, а также упражнениям с перемещениями. 

Уровень физической подготовленности студентов определялся по следующим обязательным контрольным нормати-

вам: бег на 100м (девушки и юноши), бег 2000м (девушки) и 3000м (юноши), поднимание и опускание туловища из поло-

жения лежа на спина (девушки), подтягивание на перекладине (юноши), прыжок в длину с места (девушки и юноши). 

С целью формирования мотивации к успеху широко использовалась тренировочная и соревновательная деятель-

ность. Так, 3-5 раз в неделю проводились занятия в спортивных кружках и секциях, регулярно студенты участвовали в 

соревнованиях по таким видам спорта, как легкая атлетика, баскетбол, волейбол, футбол и др. 

Уровень физической подготовленности, степень и результативность участия в спортивных соревнованиях вносились 

по бальной шкале в рейтинговую систему оценки учебной и спортивно-оздоровительной деятельности студентов, которая 

проводилась по результатам каждого семестра. 

С преподавателями спортивных дисциплин, работающими в экспериментальных группах, были проведены семинар-

ские занятия по следующим темам: «Сущность и виды метапрофессиональных компетенций человека», «Формирование 

метапрофессиональных компетенций в процессе спортивно-оздоровительной деятельности», «Методы изучения уровня 

сформированности у человека метапрофессиональных компетенций». 

Экспериментальная работа нами проводилась на базе факультета физической культуры ФГБОУ ВПО «Брянский гос-

ударственный университет имени академика И.Г. Петровского» в течении 4-х лет. В эксперименте приняли участие 78 сту-

дентов (2 экспериментальных и 2 контрольных группы). В экспериментальных группах организация спортивно-оздорови-
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Объединяет занятия физической культурой и спортом 

Является интегративным видом деятельности 

Включает в себя компонент профессионально-прикладной физической подготовки 

Носит развивающий характер 

Развивает двигательную активность, повышает адаптивные возможности человека, 

формирует навыки здоровьясбережения 

Способствует развитию волевых, психомоторных, личностных и других професси-

онально значимых качеств человека качеств 
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тельной деятельности студентов осуществлялась с помощью педагогического сопровождения, содержание которого изло-

жено выше. В контрольных группах занятия проводились по традиционной методике. 

Экспериментальное исследование состояло из 3-х этапов: констатирующего, формирующего и контрольного. Итого-

вый контроль осуществлялся по следующим показателям: ценностные ориентации, мотивация учебной деятельности, ком-

муникативные и организаторские способности, стремление к сотрудничеству, мотивация к успеху, самооценка, мотивация 

спортивно-оздоровительной деятельности. Методика проведения опытно-экспериментальной работы подробно изложена в 

«Вестнике Брянского государственного университета» №1 за 2011 год [7]. 

Кратко охарактеризуем основные результаты исследования. Ценностные ориентации студентов выявлялись с помо-

щью методики М. Рокича, состоящей из перечня терминальных и инструментальных ценностей. Особое внимание обра-

щает тот факт, что если ценность «здоровье» в списке «А» в начале эксперимента в экспериментальной и контрольной 

группах занимало 3-е место, то после окончания эксперимента в контрольных группах осталась на третьем месте, а в экс-

периментальных группах она переместилась на 1-е место. 

Результаты выявления мотивации студентами учебной деятельности представлены в таблице 1. 

Таблица 1 

Результаты выявления мотивации студентами учебной деятельности (в %) 
 Контрольные группы Экспериментальные группы 

Мотивы До эксперимента 
После 

эксперимента 
До эксперимента 

После 

эксперимента 

Стать высококвалифицированным специалистом 13,9 14,9 13,0 24,2 

Стремиться к саморазвитию, здоровому образу жизни 8,3 9,4 8,5 42,4 

Обеспечить успешность будущей профессиональной деятельности 10,1 12,8 10,3 51,3 

  

Из таблицы видно, что сформированность специально и профессионально значимых мотивов учебной деятельности 

у студентов контрольных групп изменилась незначительно. В экспериментальных группах сформированность этих мотивов 

повысилась в 2-5 раз. 

Уровни сформированности у студентов коммуникативных и организаторских способностей мы определяли по мето-

дике КОС Б. Федоришина. Результаты этого исследования представлены в таблице 2. 

Таблица 2 

Показатели уровней сформированности у студентов коммуникативных и организаторских способностей (в %) 

Группы и уровни способностей 
Контрольные группы Экспериментальные группы 

До эксперимента После эксперимента До эксперимента После эксперимента 

Коммуникативные способности 

Низкий уровень 11,6 9,9 10,4 4,1 

Ниже среднего и средний уровень 71,8 70,2 72,2 73,0 

Высокий и очень высокий уровень 16,6 19,9 17,4 22,3 

Итого 100 100 100 100 

Организаторские способности 

Низкий уровень 10,2 8,9 10,3 3,5 

Ниже среднего и средний уровень 70,1 60,6 70,6 68,4 

Высокий и очень высокий уровень 19,7 20,5 19,1 28,1 

Итого 100 100 100 100 

 

Из таблицы 2 видно, что за период эксперимента в экспериментальных группах в 2,5 раза сократилось количество 

студентов имеющих низкий уровень сформированности коммуникативных способностей, а имеющих низкий уровень ор-

ганизаторских способностей – в 2,9 раза. В контрольных группах эти изменения менее значительны. 

Стремление к сотрудничеству мы выявляли с помощью методики Т. Лири по типам личности [3, с. 411-413]. За пе-

риод эксперимента в экспериментальных группах в 2,6 раза увеличилось количество студентов, предрасположенных к со-

трудничеству и компромиссам. В контрольных группах количество таких студентов увеличилось только в 1,5 раза. 

Диагностику сформированности у студентов мотивации к успеху мы проводим с помощью методики Т. Элерса. Ре-

зультаты этого исследования представлены в таблице 3. 

Таблица 3 

Результаты диагностики сформированности у студентов мотивации к успеху (в %) 

Уровни 
Контрольные группы Экспериментальные группы 

До эксперимента После эксперимента До эксперимента После эксперимента 

Низкий 25,0 16,3 23,3 7,2 

Средний 54,4 58,8 54,7 59,0 

Умеренно высокий 12,1 14,8 13,1 18,2 

Слишком высокий 3,5 10,1 8,9 15,6 

Итого 100 100 100 100 

 

Из таблицы видно, что за период эксперимента в экспериментальных группах в 3,2 раза сократилось количество 

студентов с низким уровнем мотивации к успеху и в 1,5 раза увеличилось количество студентов, имеющих умеренно высо-

кий и слишком высокий уровни мотивации к успеху. В контрольных группах изменения незначительны. 

Изменения уровней самооценки студентов контрольных и экспериментальных групп мы изучали с помощью мето-

дики С.А. Будасси. Результаты исследования по этому показателю представлены в таблице 4. 
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Таблица 4 

Результаты выявления самооценки студентов контрольных и экспериментальных групп (в %) 

Уровни самооценки 

Контрольные группы Экспериментальные группы 

До экспери-

мента 

После экспери-

мента 

До экспери-

мента 

После экспери-

мента 

Несоответствие между Я-реальным и Я-идеальным 34,9 33,2 36,6 30,2 

Незначительная связь между Я-реальным и Я-идеаль-

ным 
25,3 27,0 25,3 17,5 

Реальные представления о своем «Я» 39,8 39,8 38,1 52,3 

Итого 100 100 100 100 

 

Результаты свидетельствуют о том, что за период эксперимента в экспериментальных группах в 1,4 раза увеличилось 

количество студентов, у которых сформирована объективная самооценка. 

В ходе экспериментальной работы мотивация спортивно-оздоровительной деятельности у студентов изменилась в лучшую 

сторону. Если в начале эксперимента спортивно-оздоровительную деятельность представляли полезной для своей будущей профес-

сии лишь 12% студентов экспериментальных групп, то к окончанию обучения в университете эта цифра увеличилась до 78%. В 

контрольных группах таких студентов оказалось только 25%. У большинства студентов экспериментальных групп значительно по-

высилась успеваемость по учебным дисциплинам, появилось стремление к саморазвитию и самосовершенствованию. 

Проведенное исследование позволило сделать нам следующие выводы: 

1. В современных условиях каждый человек должен овладеть метапрофессиональными компетенциями, обеспечи-

вающими его профессиональную мобильность и способность гибко ориентироваться на рынке труда. 

2. К таким метопрофессиональным компетенциям относятся компетенции здоровьясбережения, ценностное отноше-

ние к здоровью, общие психомоторные способности, когнитивные способности, владение современными информацион-

ными технологиями, профессионально значимые личностные качества, рефлексивность и объективная самооценка. 

3. Значительным потенциалом в развитии метапрофессиональных компетенций обладает спортивно-оздоровительная 

деятельность, которая развивает двигательную активность человека, повышает его адаптивные возможности, формирует 

навыки здоровьясбережения, способствует развитию волевых, психомоторных, личностных качеств человека. 

4. Успешно реализовывать этот потенциал спортивно-оздоровительной деятельности можно при условии осуществ-

ления ее педагогического сопровождения по специальной программе. 

Проведенная нами экспериментальная работа показала высокую эффективность спортивно-оздоровительной деятельно-

сти как средства формирования у студентов ценностных ориентаций, положительной мотивации учебной деятельности, комму-

никативных и организаторских способностей, стремления к сотрудничеству, мотивации к успеху, объективной самооценки. 
 

The article reveals the essence and components netprofessional of competences and substantiates the possibility of sports and recreational activities 

in the formation of these competencies. 

Keywords: netprofessional competence, sports activity, pedagogical support, value orientations, motivation to success, objective self-assessment. 
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ФОРМИРОВАНИЕ У ШКОЛЬНИКОВ ЭСТЕТИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ В ПРОЦЕССЕ ВЫПОЛНЕНИЯ 

ТВОРЧЕСКИХ ПРОЕКТОВ 
 

Л.С. Семенова 
 

В статье рассматриваются сущность эстетической культуры личности, критерии и показатели ее сформированности, способы и приемы 
взаимодействия учителя и учащихся на разных этапах и стадиях создания творческих проектов эстетической направленности, а также 
влияние каждого этапа на формирование компонентов эстетической культуры школьников. 
Ключевые слова: эстетическая культура, творческая проектная деятельность, способы и приемы педагогического взаимодействия. 

 

В современной педагогической науке и практике одним из основных методологических подходов является культуро-
логический, что обуславливает разработку проблемы не столько эстетического воспитания личности, сколько формирова-
ния ее эстетической культуры. 

Эстетическая культура – сложное и многогранное явление, представляющее собой одну из основных составляющих 
общей культуры социума и, одновременно, аспект каждой из этих составляющих. Одним из первых термин «эстетическая 
культура» употребил Ф. Шиллер в своей работе «Письма об эстетическом воспитании человека» [5]. В дальнейшем в спе-
циальной литературе и педагогических исследованиях предпочтение отдавалось термину «эстетической воспитание», в со-
держание которого включалось развитие составных компонентов эстетической культуры. 

Философским проблемам в области эстетики и эстетического воспитания посвящены труды Ю. Борева, А.И. Бурова, 
М.Ф. Овсянникова, М.С. Кагана, Н.И. Киященко, Ю.А. Лукина и др. Психологический аспект теории эстетического воспи-
тания рассматривается в работах Л.С. Выготского, А.А. Мелик-Пашаева, С.Л. Рубинштейна, Б.М. Теплова, П.М. Якобсона 
и др. Развитие и формирование отдельных компонентов эстетической культуры анализируется в работах М.А. Верба, М.П. 
Гальперина, С.С. Гольдендтрихт, Б.Т. Лихачева, В.М. Муриана, В.К. Скатерщикова и др. Возможности отдельных школьных 
предметов в эстетическом воспитании школьников освещены в работах Э.Б. Абдуллина, Ю.Б. Алиева, О.А. Апраксиной, 
И.П. Волкова, Д.Б. Кабалевского, В.С Кузина, Б.Т. Лихачева, Б. Неменского, В.Н. Шацкой и др. 

Анализ философской и педагогической литературы показал, что в настоящее время нет однозначной трактовки по-
нятия эстетической культуры, имеются разные подходы к определению ее сущности и структуры. Например, Н.И. Кия-
щенко и Н.Л. Лейзеров дают следующее определение: «Эстетическая культура – совокупность всех материальных и духов-
ных ценностей, созданных человечеством в соответствии с эстетическими представлениями своего времени и продолжаю-
щих служить ему в другие времена, …вся сфера материализации способностей человека осваивать и преобразовывать при-
роду и общественную жизнь «по законам красоты» [6, с. 38]. Традиционным является и определение эстетической культуры 
личности как совокупности ее «способностей чувствовать, переживать и преобразовывать природу, общественную жизнь 
и самого человека по законам красоты» [6, с.18]. 

Обобщенно можно констатировать следующее: авторы современных исследований не рассматривают эстетическую 
культуру как компонент базовой культуры личности; исследователи, определяющие эстетическую культуру как часть общей 
культуры личности, не анализируют ее конкретное проявление в других компонентах общей культуры; в большинстве опре-
делений эстетической культуры личности, данных авторами исследований, не отражен ее родовой признак – эстетическое отно-
шение к окружающей действительности. 

Мы формулируем сущность эстетической культуры следующим образом: эстетическая культура личности - это ин-
тегральный компонент базовой культуры, проявляющийся в уровне сформированности эстетического отношения к окру-
жающей действительности, способностях и потребностях личности воспринимать, чувствовать, оценивать и преобразовы-
вать эту действительность и самого человека «по законам красоты». 

В качестве основы для определения структуры эстетической культуры мы рассматриваем четыре сферы личности: ко-
гнитивную, эмоционально-волевую, потребностно-мотивационную и сферу деятельности. Когнитивная сфера связана с по-
знанием эстетического многообразия мира и выражается в эстетическом кругозоре, взглядах и убеждениях, вкусах и идеалах. 
Она отображает рационально-интеллектуальный уровень эстетической культуры. Эмоционально-чувственная сфера эстети-
ческой культуры личности связана со способностью эмоционально переживать и чувствовать красоту окружающей действи-
тельности. Проявление интереса к эстетически значимым предметам и явлениям, выражающегося в потребности восприни-
мать и преобразовывать себя и окружающую действительность по законам красоты, составляет потребностно-мотивационную 
сферу. Способность к эстетическому восприятию и творческой эстетической деятельности мы относим к деятельностной 
сфере. Все компоненты эстетической культуры личности, в том числе интересы и потребности, формируются в основном в 
эстетической деятельности. Отсюда возникает необходимость активного включения в нее учащихся. 

Любая эстетическая деятельность по своей сути творческая и преобразовательная. Одной из форм преобразователь-
ной деятельности является творческая проектная деятельность. Она определяется как «интегративный вид деятельности 
по созданию изделий и услуг, обладающих объективной или субъективной новизной и имеющих личную или обществен-
ную значимость» [4, с. 123]. 

Проектная деятельность учащихся имеет своим содержанием и целью создание творческого проекта. Е.С. Полат вы-
деляет следующие типологические признаки и соответствующие им виды проектов: по доминирующей в проекте деятель-
ности (исследовательские, информационные, прикладные, ролевые, игровые, творческие); по предметно-содержательной 
области (монопроекты, межпредметные); по характеру координации (со скрытой и открытой координацией); по количеству 
участников (личностные, парные, групповые); по продолжительности (краткосрочные, средней продолжительности, дол-
госрочные); по характеру контактов (внутришкольные, региональные) [2, с. 71]. 

В нашем исследовании основным средством эстетического развития учащихся выступало создание проектов эстети-
ческой направленности по литературе, музыке, изобразительному искусству. Ю. Борев отмечает: «Искусство – ядро и гене-
ральное средство эстетического воспитания» [1, с. 480]. Определяющая роль предметов художественно-эстетического 
цикла в этом процессе диктуется полифункциональностью искусства, выполняющего познавательно-эвристическую, вос-
питательную, эстетическую, преобразовательную и другие функции. 
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Исходя из особенностей содержания художественно-эстетических предметов, мы предложили школьникам для выпол-
нения следующие виды творческих проектов: исследовательские, оформительские (прикладные), графические, эпистолярные, 
аналитические. Особое внимание уделялось выполнению учащимися интегрированных проектов по следующим темам: «Ху-
дожественный образ в искусстве», «Музыка в произведениях изобразительного искусства и литературе», «Этюд в музыке и 
живописи» (исследовательские проекты); «Литературно-художественное оформление фонотеки», «Литературно-поэтическая 
коллекция эпиграфов к произведениям музыки и живописи», «Словарь по искусству: литература, музыка, живопись» (офор-
мительские проекты); «Музыкальные, литературные, художественные кроссворды», «Жанры в искусстве», «Формы в искус-
стве» (графические проекты); «Переписка с композитором, художником, писателем»» (эпистолярные проекты); «Сказка о том, 
как однажды поссорились, а потом помирились музыкальные инструменты» (литературно-музыкальный проект) и др. 

Сущностную характеристику педагогического процесса составляет педагогическое взаимодействие, представляю-
щее собой преднамеренный контакт педагога и воспитанников, следствием которого являются взаимные изменения в их 
поведении, деятельности и отношениях [3, с. 63]. Выполнение творческих проектов предполагает большую долю самостоя-
тельности учащихся, что делает их активными субъектами данного процесса. 

Процесс выполнения учащимися творческих проектов включает в себя три этапа: организационно-подготовитель-
ный (исследовательский), технологический и заключительный. На каждом из них используются свои способы и приемы по 
созданию творческого проекта. 

Цель организационно-подготовительного (исследовательского) этапа заключается в теоретической и практической 
подготовке учащихся к выполнению проекта. На данном этапе решаются следующие задачи: ознакомление с особенностями 
и тематикой творческих проектов в области искусства, формирование интереса к эстетическому преобразованию себя и 
окружающей действительности, формирование первоначальных эстетических знаний и умений, выявление направленности 
учащихся на определенный вид эстетического творчества, углубление представления учащихся о возможностях искусства 
и собственных возможностях в эстетическом преобразовании окружающей действительности. Здесь можно выделить сле-
дующие способы и приемы педагогического взаимодействия. 

Первая стадия - поиск проблемы. Учитель ставит перед учащимися проблему эстетического преобразования окружаю-
щей действительности и самих учащихся, раскрывает возможности творческих проектов и художественно-эстетических пред-
метов в данном процессе. Учащиеся слушают учителя, анализируют окружающую действительность и свои качества с точки 
зрения их эстетического совершенствования, осознают направленность своих эстетических интересов и потребностей. 

В процессе выбора и обоснования темы проекта учитель уточняет эстетические интересы учащихся, информирует о 
видах проектов по предметам искусства, знакомит с тематикой, помогает выбрать и сформулировать тему проекта. Учащи-
еся изучают банк проектов, сравнивают свои эстетические интересы и потребности с темами проектов, составляют пере-
чень приемлемых видов проектов, выбирают конкретную тему. 

На стадии выбора оптимального варианта выполнения проекта учитель убеждает учащихся в необходимости приоб-
ретения первоначальных эстетических знаний и умений, помогает в выборе варианта выполнения проекта, знакомит уча-
щихся с требованиями к выполнению проекта и критериями их оценивания. Учащиеся изучают первоначальную информа-
цию по теме проекта, соотносят свои возможности с требованиями к выполнению проекта, разрабатывают варианты вы-
полнения проекта, выбирают приемлемый для себя вариант выполнения проекта. 

Следующая стадия – анализ предстоящей деятельности. Учитель знакомит учащихся с технологиями выполнения проекта 
определенного вида, консультирует по поводу режима работы, временных затрат, количества участников. Учащиеся разрабаты-
вают алгоритм создания проекта, анализируют свои эстетические знания, умения и навыки, распределяют обязанности и роли. 

При подборе необходимых материалов и средств учитель информирует учащихся об информационных и литературных 
источниках по проблеме искусства и культуры. Учащиеся анализируют информацию, исследуют литературу и материалы по теме 
проекта, подбирают и изучают произведения искусства, необходимые материалы и инструменты, подготавливают рабочее место. 

В процессе планирования технологического процесса и разработки документации учитель обращает внимание уча-
щихся на содержание, условия и средства различных этапов эстетической деятельности. 

Технологический этап имеет своей целью выполнение учащимися конкретных действий по созданию проекта. На данном 
этапе решаются следующие задачи: расширение эстетических знаний учащихся, формирование умений и навыков художе-
ственно-эстетической деятельности, развитие способности к эстетической оценке и суждениям, избирательному и тонкому эсте-
тическому восприятию, формирование устойчивых эстетических интересов и потребностей, развитие творческих способностей. 

Способы и приемы совместной деятельности учителя и учащихся на технологическом этапе выполнения проекта 
эстетической направленности также соотносятся со стадиями выполнения проекта. 

На стадии выполнения технологических операций учитель наблюдает, консультирует, помогает, анализирует резуль-
таты эстетического творчества учащихся. Учащиеся овладевают эстетическими знаниями, умениями и навыками эстетиче-
ского творчества; знакомятся с содержанием различных видов эстетической деятельности: воспринимают, анализируют, 
сочиняют, музицируют, оформляют. 

На стадии самоконтроля деятельности учитель акцентирует внимание учащихся на самооценке их эстетической де-
ятельности и ее результатов. 

В ходе корректирования технологического процесса учитель обращает внимание на недочеты, оказывает необходи-
мую помощь в совершенствовании процесса создания проекта. Учащиеся уточняют последовательность действий, порядок 
соединения элементов проекта, подбирают недостающие материалы и средства. 

Также учитель контролирует дисциплину, убеждает в необходимости сотрудничества, поддерживает проявление творческого 
отношения к труду. Учащиеся формируют в себе организационные, коммуникативные качества, творческое отношение к труду. 

Целью заключительного этапа выполнения проекта является завершение работы учащихся над творческим проек-
том. Здесь решаются следующие задачи: развитие способности к анализу собственного творчества и творчества одноклас-
сников посредством эстетической оценки, формирование умения ярко и эмоционально представить собственный проект, 
расширение эстетических интересов и потребностей, осознание значимости эстетического преобразования. 

На стадиях заключительного этапа выполнения творческого проекта учитель наблюдает, обобщает результаты эсте-
тической деятельности. Учащиеся анализируют полученные результаты и сравнивают их с задуманным, подготавливают 
демонстрацию и защиту проекта. 



Педагогика 49 

 

Во время защиты проекта учащиеся демонстрируют проект, отвечают на вопросы зрителей и жюри. При подведении 
итогов учитель высказывает свое мнение по поводу творческой деятельности учащихся, оценивает качество защиты про-
екта, предлагает новые варианты и план дальнейшей работы. 

Наглядно этапы и стадии выполнения творческих проектов представлены в таблице 1. 
Таблица 1 

Этапы и стадии выполнения творческих проектов 
Этапы Стадии 

Организационно-подготовительный 

Поиск проблемы 
Выбор и обоснование темы проекта 
Выбор оптимального варианта выполнения 
Анализ предстоящей деятельности 
Подбор необходимых материалов и средств 
Планирование технологического этапа и разработка документации 

Технологический 

Выполнение технологических операций 
Самоконтроль деятельности 
Корректирование технологического процесса 
Соблюдение трудовой дисциплины и культуры труда 
Соединение деталей проекта и оформление 

Заключительный 

Контроль и испытание изделия 
Оформление документации 
Защите проекта 
Подведение итогов 

 
Эффективность процесса выполнения творческих проектов в рамках художественно-эстетических предметов отра-

жалась в изменении уровня сформированности эстетической культуры учащихся. Исходя из структуры эстетической куль-
туры личности, мы выделили следующие критерии и показатели: 

- эмоционально-чувственный критерий: эмоциональная отзывчивость, способность испытывать разнообразные эс-
тетические чувства и эстетическое наслаждение; сенсорная культура: чувство цвета, формы, ритма, лада, интонационное и 
мелодическое чувство; 

- потребностно-мотивационный критерий: устойчивый интерес к эстетическим явлениям в природе, к эстетическим 
ценностям искусства и культуры, к эстетическому творчеству; потребность в эстетическом наслаждении и разнообразных 
эмоционально-чувственных переживаниях, в общении с эстетическими ценностями искусства и действительности; потреб-
ность  создавать эстетически значимые предметы (художественные образы) и преобразовывать окружающую действитель-
ность; потребность в самостоятельном приобретении знаний и информации в области искусства и культуры; стремление к 
эстетическому самосовершенствованию (облик, поведение, деятельность, знания); 

- когнитивный критерий: представления о красоте и основных эстетических категориях; теоретические знания в об-
ласти искусства; практические знания способов художественно-эстетической деятельности; способность к эстетической 
оценке и суждениям по поводу эстетической значимости явлений искусства и действительности; 

- деятельностный критерий: способность к творческому восприятию; активность в изучении литературы и информаци-
онных источников по искусству и культуре; сформированность умений и навыков художественно-эстетической деятельно-
сти; активность в эстетическом преобразовании окружающей действительности; способность создавать художественные 
образы в любом из видов искусства. 

Для выявления динамики развития эстетической культуры младших подростков в процессе выполнения творческих 
проектов эстетической направленности мы использовали экспресс-анкету, вопросы которой были составлены по каждому 
из критериев сформированности эстетической культуры. 

Анкетирование учащихся экспериментальных классов проводилось в конце каждого этапа выполнения проекта, что 
позволило выяснить динамику формирования эстетической культуры каждого ученика. Для выявления количества уча-
щихся с низким, средним и высоким уровнем сформированности эстетической культуры по каждому из этапов выполнения 
творческих проектов мы использовали квалиметрическую методику. Суммируя количественные данные по каждому крите-
рию и уровню, мы вывели средний количественный показатель сформированности эстетической культуры учащихся по 
этапам выполнения проектов и получили следующую таблицу (таблица 2). 

Таблица 2 
Распределение учащихся по уровням сформированности эстетической культуры на каждом этапе выполнения проектов (в %) 

Этапы Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень Итого 

Организационно-подготовительный 26 46 28 100 

Технологический 41 44 15 100 

Заключительный 39 41 20 100 

В среднем 35 44 21 100 

 
На основании полученных данных мы можем констатировать, что на первом и втором этапе выполнения проекта наиболее 

активно формируются когнитивный, потребностно-мотивационный и деятельностный компоненты эстетической культуры уча-
щихся. На этом этапе эмоционально-чувственная сфера не имеет такой ярко выраженной положительной динамики развития. 
Третий этап выполнения проекта оказывает наиболее положительное влияние на развитие эмоционально-чувственного, потреб-
ностно-мотивационного и деятельностного компонентов эстетической культуры учащихся. Уменьшение школьников с высоким 
и средним уровнем сформированности когнитивного компонента на заключительном этапе создания проектов объясняется от-
сутствием необходимости в приобретении новых эстетических знаний в силу практической завершенности проекта. 

Таким образом, экспериментальная работа показала, что в ходе выполнения творческих проектов по предметам ху-
дожественно-эстетического цикла у учащихся развиваются и формируются все компоненты эстетической культуры, а 
наиболее эффективным в данном процессе является технологический этап. 
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The article considers the essence of a person aesthetic culture, stages of creative projects creation in the aspect of ways and devices of teacher and 
students. Interaction and also the influence of each stage on the schoolchildren components aesthetic culture formation. 
Keywords: aesthetic culture, creative project activity, creative project, ways and devices of pedagogical interaction. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ  
БАКАЛАВРОВ-ЭКОНОМИСТОВ НА ОСНОВЕ УЧЕБНЫХ ЗАДАЧ 

 
Г.В. Серая, Е.А. Горнева, Е.В. Тасоева  

 
Математический инструментарий является неотъемлемой частью профессиональной деятельности специалистов экономического профиля, от гра-
мотного использования которого во многом зависит ее эффективность. Вместе с тем, во многих вузах математическая подготовка ориентирована на 
формирование у обучаемых предметных знаний и слабо учитывает специфику профессиональной сферы, не позволяя выпускникам вуза понять 
личностную и прикладную значимость математического знания. Это, в конечном итоге, сказывается и на академической успеваемости студентов 
вузов, которые после окончания вуза зачастую оказываются не способными к выполнению профессиональных функций, требующих применения 
математического аппарата. Таким образом, возникает объективная необходимость повышения качества математической подготовки на экономиче-
ских факультетах вузов и создания условий, позволяющих раскрыть прикладную значимость дисциплин математического цикла. Одним из средств 
решения этой проблемы выступают учебные задачи с профессионально-экономической составляющей. Авторами раскрывается сущность и основ-
ные характеристики задач данного класса, определены, обоснованы и экспериментально проверены основные педагогические условия их исполь-
зования в учебном процессе вуза как средства формирования профессиональных компетенций бакалавров. 
Ключевые слова: учебные задачи, федеральный государственный образовательный стандарт, математическая подготовка, высшее 
образование, бакалавр, профессиональные компетенции. 

 

В условиях перехода к уровневой структуре высшего образования стратегические ориентиры его модернизации, отра-
женные в Федеральной целевой программе развития образования на 2011-2015 годы, Национальном проекте «Образовании», 
модели «Российское образование – 2020», в федеральных государственных образовательных стандартах поколения «3+», 
«направлены на результат подготовки выпускников, в качестве которого выступает сформированность их общекультурных и 
профессиональных компетенций» [8, с. 16]. В связи с этим возникает объективная необходимость поиска путей совершенство-
вания профессиональной подготовки в высшей школе на основе инновационных форм и методов обучения. 

В значительной степени сказанное касается математической подготовки бакалавров экономического профиля, для которых 
математический инструментарий стал одним из важнейших средств решения профессиональных задач. Студентам, обучаю-
щимся по направлениям «Бизнес-информатика (электронный бизнес)», «Прикладная информатика (в экономике)», «Экономика 
(по отраслям)», «Торговое дело» и пр., недостаточно знать лишь предметное содержание математического факта. Им также необ-
ходимо уметь видеть и понимать способы организации этих фактов в целостную систему, определять их место в структуре тру-
довой деятельности, осуществлять моделирование бизнес-процессов, описывая их математическим языком.  

В рамках компетентностного подхода целью математической подготовки бакалавров-экономистов выступает форми-
рование у них профессионально-математической компетентности, которая характеризует, с одной стороны, результаты 
функционирования системы математического образования в высшей школе, а с другой стороны – полноту усвоения буду-
щими экономистами прикладных математических компетенций, обеспечивающих эффективность реализации их профес-
сиональных функций и задач в соответствии с установленными нормами хозяйственной деятельности.  

На наш взгляд, профессионально-математическая компетентность должна рассматриваться в контексте процесса фор-
мирования целостной личности выпускника вуза, развития его способности к целесообразной хозяйственной деятельности на 
основе комплексного использования системы знаний естественно-математического образования и математических средств и 
технологий. В связи с этим считаем допустимым следующее определение данной дефиниции: «профессионально-математи-
ческая компетентность – это интегративное, динамически развивающееся личностное образование специалиста, отражающее 
единство его теоретической естественно-математической подготовленности и практической способности компетентно приме-
нять математические методы и технологии для решения профессионально-экономических задач» [12, с. 4].  

Данная компетентность выражается в овладении выпускником вуза комплексом естественно-математических знаний 
и способов действий в системе «человек – экономическая информация – профессиональный анализ информации на основе 
математических методов и технологий – принятие экономического решения в результате математического моделирования». 
Ее структура, на наш взгляд,  соответствует квалификационным требованиям к уровню прикладной математической подго-
товленности будущего экономиста и включает в себя следующие компоненты: 
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 мотивационно-ценностный компонент (обращенность личности к проблеме использования естественно-матема-
тических знаний для решения профессиональных задач); 

 содержательный компонент (целостная система предметных и прикладных естественно-математических знаний, 
математическое мировоззрение); 

 инструментально-деятельностный компонент (умения и навыки целесообразного использования математиче-
ского аппарата в качестве средства экономической деятельности); 

 индивидуально-личностный компонент (математический стиль мышления). 
Наиболее эффективное формирование указанных компонентов профессионально-математической компетентности ба-

калавров может быть обеспечено целенаправленным внедрением в учебный процесс учебных задач с профессионально-эко-
номической составляющей, которые в наиболее общем представляют собой «модель бифуркационного процесса, то есть науч-
ного изменения поведения экономической системы при изменении параметров этой системы» [11, с. 11]. В.И. Бахмат в своих 
работах акцентирует внимание на междисциплинарности и прикладной значимости задач данного класса. По мнению иссле-
дователя, задачи с профессионально-экономической составляющей можно трактовать как «систему межпредметных задач об-
разовательного процесса, представляющего единство законосообразной и творчески импровизированной деятельности, 
направленной на становление профессиональной компетенции обучаемых и предполагающей достижение планируемых ре-
зультатов» [1, с. 100-101]. Солидарен с ним Г.А. Клековкин, который, опираясь на концептуальные положения деятельностного 
подхода, связывает функции этих задач с «обеспечением реконструкции и переводом заданной части теоретического опыта в 
процесс познавательной активности учащихся и содержание их умственного труда» [7]. 

На основе анализа работ Н.В. Вахрушевой [3, с. 87], Е.В. Губановой [5, с. 36-37], О.В. Ефименковой [10], Г.В. Лав-
рентьева [10] нами были уточнены основные характеристики задач с профессионально-экономической составляющей, 
обеспечивающих их прикладную направленность: 

 самостоятельный перенос студентами математических знаний, умений и навыков в ситуацию реальной экономи-
ческой деятельности;  

 видение новых возможностей применения математических фактов для анализа и прогнозирования экономиче-
ских процессов и явлений;  

 самостоятельное комбинирование студентами известных способов математической деятельности в новый, обес-
печивающий наиболее рациональное и эффективное решение профессионально-прикладных проблем;  

 поиск студентами альтернативных способов решения экономических задач на основе применения математиче-
ских методов и технологий. 

В настоящее время предпринимаются многочисленные попытки классифицировать задачи с профессионально-эко-
номической составляющей по различным признакам. В своем исследовании мы придерживались классификации, предло-
женной В.И. Бахмат [1, с. 100-103], Т.В. Беловой [2, с. 25-28], Е.В. Губановой [5, 36-39], которые выделяли следующие типы 
учебных задач с профессионально-экономической составляющей, используемых в процессе математической подготовки 
будущих экономистов: а) аналитико-теоретические; б) практико-ориентированные; в) творческо-поисковые; г) интегратив-
ные. Они различаются по уровню сложности (низкого, среднего и высокого творческого уровня) и могут предназначаться 
для индивидуальной, парной, групповой и коллективной работы (таблица 1). 

Таблица 1. 
Типы учебных задач с профессионально-экономической составляющей 

Тип задач Назначение Примеры задач 

Аналитико-
теоретические 

задачи 

 активизация учебно-познавательной деятельности студентов; 

 установление связей между объектами, явлениями 
Задания на поиск оптимального решения (определения плана 
выпуска продукции из условия максимизации прибыли, целе-
сообразности включения в план производства товаров и услуг 
с заранее установленной ценой реализации). 
Транспортная задача 

Практико-ори-
ентированные 

задачи 

 установление взаимосвязи содержания математических дис-
циплин и профессиональной деятельности, раскрытие при-
кладного характера математического знания; 

 освоение студентами навыков решения проблемных ситуа-
ций в экономической деятельности на основе математического 
моделирования 

Творческо-по-
исковые за-

дачи 

 развитие навыков принятия решений в нестандартной или 
кризисной ситуации, обоснования их целесообразности на ос-
нове математического аппарата 

Задания на оптимальное распределение сотрудников по долж-
ностям, рациональное планирование трудовых ресурсов 

Интегратив-
ные задачи 

  

А) задачи низ-
кого творче-
ского уровня 

 передача знаний в виде фактов, оценок, законов, принципов, 
способов деятельности в типичных ситуациях; 

 формирование навыков решения задачи на основе образца 
или правила, обобщение полученных результатов с целью по-
иска новых алгоритмов решения 

Построение матрицы полных материальных затрат в данной 
отрасли на производство 

Б) среднего 
творческого 

уровня 

 формирование навыков самостоятельной творческой дея-
тельности: постановки проблемы; определения известных и не-
достаточных исходных знаний; построения гипотезы, планиро-
вания системы действий для решения задачи 

Транспортные задачи 

В) высокого 
творческого 

уровня 

 активизация познавательной деятельности студентов, форми-
рование у них навыков самостоятельного добывания знаний; 

 формирование навыков решения многовариантной задачи на 
основе математических методов, средств и технологий 

Задачи планирования оптимального производственного плана 

 
Исследователи сходятся во мнении, что в процессе математической подготовки должно быть обеспечено комплекс-

ное применение различных типов учебных задач с профессионально-экономической составляющей [3, с. 89-90; 6; 11, с. 12]. 
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При этом подчеркивается необходимость соблюдения ряда принципов конструирования и реализации прикладной матема-
тической подготовки на экономических факультетах вузов с применением этого класса задач:  

 консервативность и наследственность прикладной математической подготовки, то есть каждая задача с профессионально-
экономической составляющей должна быть связана с основным (базовым) содержанием предметной подготовки. Новизна должна 
достигаться нестандартной постановкой условия задачи и разнообразием подходов к исследованию путей ее решения; 

 осуществление подбора задач на разных этапах математической подготовки в вузе по принципу «движения от про-
стого к сложному», так как уровень профессионально-математической подготовленности студента эквивалентен сложности 
решаемых им задач. Данное требование определяет необходимость перевода экономических проблем в плоскость матема-
тических задач, а также разработки методик объективной оценки уровня их сложности; 

 активизация учебной деятельности студентов в процессе решения ими задач с профессионально-экономической 
составляющей; 

 восприятие студентами задач с профессионально-экономической составляющей как стандартного и актуального 
средства математического образования, формирование позитивного отношения к ним посредством переживания обучае-
мыми ситуаций «успеха» в процессе их решения, демонстрирующих учебную значимость и возможность использования 
полученных результатов в реальной трудовой деятельности; 

 освоение новых знаний, понятий и способов действии с опорой на ранее усвоенные алгоритмы решения учебных 
задач и ситуаций при условии их постоянного усложнения. 

В качестве критериев отбора задач с профессионально-экономической составляющей педагоги [4; 9, с. 16-18; 13, с. 
9-11 и др.] определяют следующие: 

 наличие для студентов возможности пройти все аспекты математической активности (т.е. подбор задач для разных 
тем курса в соответствии с принципом нарастающей сложности); 

 присутствие основных и доступных проблем, характерных для экономической сферы; 

 стимулирование действительной математической активности всех субъектов учебной группы посредством вклю-
чения их в процесс моделирования предстоящей профессиональной деятельности; 

 соответствие содержания задач профессиональной основе деятельности будущих экономистов; 

 реализация посредством задач содержательно-логических связей как внутри предмета, так и связей с другими дис-
циплинами, раскрытие прикладной значимости математической деятельности; 

 активизация творческого потенциала обучаемого, обеспечение всестороннего его развития; 

 учет индивидуальных способностей студентов, их интересов и склонностей, в том числе профессиональных, 
предоставление студенту возможности оценить свой профессионально-личностный потенциал. 

С учетом изложенных положений нами была разработана технология математической подготовки будущих экономи-
стов, которая базировалась на решении студентами расчетных заданий с профессионально-экономической составляющей, а 
также предполагала применение методов активного обучения (ситуативные семинары и тренинги прикладных математиче-
ских компетенций, обучение посредством кейсов, самостоятельную поисковую деятельность, элементы дистанционного и 
компьютеризированного обучения). Ее апробация осуществлялась на финансово-экономическом факультете Брянского госу-
дарственного университета имени академика И.Г. Петровского. Мы определили экспериментальную и контрольную группы, 
которые были одинаковыми по количеству студентов и начальному уровню сформированности у них профессионально-мате-
матической компетентности. Результаты опытно-экспериментальной работы представлены в таблице 2. 

Таблица 2. 
Общие результаты опытно-экспериментальной работы (в %) 

Критерий сформированности профессионально- 
математической компетентности 

Уровни 
сформированности 

Контрольные группы Экспериментальные группы 

До 
экспер. 

После экспер. χ2 
До 

экспер. 
После экспер. χ2 

1. Эмоционально-ценностный критерий 

высокий 10% 20% 0,10 4% 73% 11,90 

средний 43% 73% 0,21 23% 27% 0,01 

низкий 47% 7% 0,34 73% 0% 0,73 

Итого 100% 100% χ2 = 0,65 100% 100% χ2 = 12,64 

2. Содержательно-технологический критерий 

высокий 6% 12% 0,06 4% 58% 7,29 

средний 35% 80% 0,58 29% 42% 0,06 

низкий 59% 8% 0,44 67% 0% 0,67 

Итого 100% 100% χ2 = 1,08 100% 100% χ2 = 8,02 

3. Интеллектуально-творческий критерий 

высокий 8% 10% 0,01 5% 49% 5,87 

средний 49% 71% 0,10 43% 48% 0,01 

низкий 43% 19% 0,13 52% 3% 0,46 

Итого 100% 100% χ2 = 0,24 100% 100% χ2 = 6,34 

Общий уровень 

высокий 8% 14% 0,05 4% 60% 7,84 

средний 42% 75% 0,26 32% 39% 0,02 

низкий 50% 11% 0,30 64% 1% 0,62 

Итого 100% 100% χ2 = 0,61 100% 100% χ2 = 8,48 

 
Сопоставление результатов таблицы 1 для студентов экспериментальной и контрольной групп до и после внедрения 

разработанной нами технологии формирования профессионально-математической компетентности показало, что в результате 
проведения эксперимента в экспериментальной группе увеличилось количество студентов, имеющих высокий и средний 
уровни сформированности профессионально-математической компетентности, и одновременно сократилось количество сту-
дентов, имеющих низкий уровень ее сформированности. В контрольной группе эти показатели изменились незначительно.  

С помощью метода математической статистики по t-критерию Стьюдента мы подтвердили значимую степень влияния экс-
периментальных факторов на эффективность процесса формирования у будущих экономистов профессионально-математической 
компетентности. Из таблицы 2 видно, что при уровне значимости α=0,05 и числе степеней свободы k=количество уровней-1 = 3-1 
=2 получены следующие значения: для КГ: χ2=(0,65; 1,08; 0,24; 0,61)< χ2

кр=5,99, для ЭГ: χ2=(12,64; 8,02; 6,34; 7,84)> χ2
кр=5,99 (на 

уровне значимости 0,05). Это подтверждает наличие статистически достоверных различий в изменении уровней сформированности 
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профессионально-математической компетентности студентов экспериментальной группы. 
Обобщенные результаты эксперимента представлены на рисунке 1. 

 
Рисунок 1. Уровни сформированности профессионально-математической компетентности бакалавров 

экономического профиля 
 
Таким образом, можно заключить, что использование в математическом образовании задач с профессионально-эко-

номической составляющей позволяет студентам освоить систему профессионально значимых математических методов. Од-
новременно, предлагаемая технология позволяет повысить вероятность проявления и развития профессиональных компе-
тенций и метапрофессиональных качеств личности, необходимых для эффективной деятельности в условиях рыночного 
регулирования экономики, а также обеспечивает саморазвитие студентов, позволяет им выстраивать индивидуальные об-
разовательные траектории в соответствии с личными предпочтениями, уровнем подготовленности.  

 
The mathematical tools are an integral part of professional activity of experts of an economic profile on which competent use its efficiency in many 
respects depends. At the same time, in many higher education institutions mathematical preparation is focused on formation at the trained subject 
knowledge and poorly considers specifics of the professional sphere, without allowing university graduates to understand the personal and applied 
importance of mathematical knowledge. It, finally, affects and the academic progress of students of higher education institutions who after the 
termination of higher education institution often are not capable to performance of the professional functions demanding use of mathematical 
apparatus. Thus, there is an objective need of improvement of quality of mathematical preparation on economics departments of higher education 
institutions and creations of the conditions allowing to open the applied importance of disciplines of a mathematical cycle. As one of cures of this 
problem educational tasks from a professional and economic component act. Authors the essence and the main characteristics of problems of this 
class reveals, the main pedagogical conditions of their use in educational process of higher education institution as means of formation of profes-
sional competences of bachelors are defined, proved and experimentally checked. 
Keywords: educational tasks, federal state educational standard, mathematical preparation, the higher education, bachelor, professional competences. 
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ЭТНИЧЕСКИЙ ЭПОС КАК СРЕДСТВО ОБУЧЕНИЯ ИНОЯЗЫЧНОЙ КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ 
 

З.А. Темботова  
 

В статье предлагается,  модель обучения английскому языку на младшем этапе в условиях двуязычия при использовании этнического 
эпоса, устного народного творчества и паремиологических единиц  в обучении иноязычной коммуникативной компетенции для решения 
основных педагогических задач. Утверждается, что данная модель будет способствовать  формированию лексической, фонетической,  
социокультурной компетенции,  обеспечению психологического комфорта для обучающихся на младшем этапе. 
Ключевые слова: фольклор, этнический эпос, паремии, народное творчество, сказки, пословицы, поговорки. 

 

Этнический эпос и устное народное творчество приобщают современного человека к миру художественного мыш-
ления, общечеловеческим неиссякаемым ценностям, которым в 1846 году английский ученый У. Дж. Томсон дал определе-
ние «фольклор» для обозначения народной мудрости от (англ.- folk-lore народная мудрость). Термин «фольклор» получил 
международное распространение им обозначают все виды народного творчества и даже верования и обычаи [11, с. 672]. В 
русской фольклористике используются термины «устное народное творчество», «этнический эпос». Этнический эпос и его 
элементы, в частности - пословицы, поговорки, паремии и сказки, в которых отражена многовековая народная мудрость, 
являются эффективным средством формирования языковой картины мира. 

Нами предпринята попытка использовать элементы этнического эпоса в обучении иноязычной коммуникативной 
компетенции в условиях двуязычия на раннем этапе, исходя из гипотезы о том, что опора на соизучение трех картин мира, 
представленных перечисленными выше элементами этнического эпоса, окажет положительное влияние на процесс овладе-
ния иноязычной коммуникативной компетенцией обучающихся.  

Методологической базой разрабатываемой нами модели обучения иноязычной коммуникативной компетенции явля-
ется этнолингводидактическая теория, разрабатываемая Н.В. Барышниковым. Основным требованием этнолингводидактики 
является теоретическое осмысление уникального опыта преподавания иностранных языков и культур в условиях многоязычия 
и поликультурной среды, тогда как под реальным и конкретным средством реализации данного принципа подразумевается 
определенный пласт культуры. [2, с. 3, 4].  Использование этнического эпоса, фольклора в обучении иноязычной коммуника-
тивной компетенции неоднократно являлось предметом исследования современных лингводидактов. Как показывает прак-
тика, на этапе раннего обучения иноязычной коммуникативной компетенции сказки обладают наибольшим потенциалом. При-
менение сказок в качестве учебного материала на младшем этапе обучения позволяет решить три основные лингводидактиче-
ские и педагогические задачи. Во-первых, применение сказок способствует формированию лингвистической компетенции 
обучающихся, расширяет их активный запас слов. Во-вторых, драматизация сказок способствуют созданию психологического 
комфорта на уроке. В-третьих, использование сказок позитивно влияет на формирование личностных качеств обучающихся, 
поскольку сказочный фольклор является одним из важных средств нравственного воспитания личности. 

Анализ практики использования этнического эпоса в преподавании иностранных языков культур выявил две основ-
ные лингводидактические модели: 

- использование фольклора стран изучаемых языков и культур; 
- использование этнического эпоса, принадлежащего к культуре обучающихся. 
На основе первой модели построен учебный курс «Английский язык» для 2 класса школ с углубленным изучением 

английского языка, лицеев и гимназий И.Н.Верещагиной, К.А.Бондаренко, Т.А.Притыкиной. [5, с. 159]. 
 Вторая модель,  опирается на сказки и сказочные истории англоязычных стран. Данная модель имеет ряд преиму-

ществ, к которым мы относим аутентичность учебных материалов, возможность прослушивания в аудиоформате материала, 
воспроизведенного носителем языка и наличие фоновых знаний и социокультурной информации. Следовательно, данная 
модель обеспечивает формирование лексической, фонетической и социокультурной компетенции. Однако в данной модели 
восприятие и изучение лексических и социокультурных единиц базируется на элементах «чужой», изучаемой, незнакомой 
культуры, что представляет дополнительные трудности при обучении младших школьников, поскольку они не обладают 
достаточной степенью сформированности социокультурной компетенции, необходимой для корректного и адекватного 
усвоения единиц изучаемого языка и культуры.  

Наиболее значимым исследованием, описывающим использование элементов этнического эпоса национальной куль-
туры обучающихся, является работа Э.О.-Г. Дальдиновой. [8, с. 252]. По справедливому мнению автора, данная модель 
реализуется в рамках национально-регионального  компонента, который является важной составной частью содержания 
обучения  иностранным языкам. Мы полностью согласны с тезисом о том, что корректное толкование языковых единиц, 
понимание их смыслов в соотнесении с изучаемой культурой, формирование социокультурной компетенции может быть 
реализовано лишь посредством сравнения и сопоставления своей  культуры с культурой народа изучаемого иностранного 
языка, что в свою очередь предполагает хорошее знание учеником своей национальной культуры. Именно знание своей 
собственной культуры является основой глубокого понимания иноязычной культуры. [1, с .66, 68]. 

Предлагаемая нами модель обучения иноязычной коммуникативной компетенции базируется на демонстрации спе-
циальных учебных единиц в виде элементов этнического эпоса англоязычных стран – паремий, пословиц, поговорок рус-
ского и кабардино-черкесского языка и культуры. Описанию модели обучения иноязычной коммуникативной компетенции 
с использованием некоторых элементов этнического эпоса – пословиц, поговорок, паремий и сказок трех контактирующих 
культур посвящена данная статья. 

При разработке модели обучения иноязычной коммуникативной компетенции мы исходим из того, что этнический 
эпос при кросскультурном анализе может быть дифференцирован на две категории. С одной стороны, пословицы и пого-
ворки разных народов зачастую характеризуются высокой степенью семантической когерентности   ̶  что объясняется нали-
чием во многих национальных культурах универсальных «витальных» ценностей, которые находят отражение в этническом 
эпосе [4, с. 127], с другой стороны, этнический эпос закрытых культур, к которым мы с уверенностью можем отнести ка-
бардино-черкесскую и адыгскую культуру, отличается семантической дивергентностью, лакунарностью, что является след-
ствием недостаточности межкультурных контактов с соседними культурами. 
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В качестве иллюстрации к сказанному приведем пример сопоставления элементов адыгского и англоязычного этнического 
эпоса. Так, характерной особенностью адыгских паремий является опора на национальный этикет – Адыгэ Хабзе - неписанный 
кодекс поведения адыгов от рождения до смерти. Адыгский этикет довольно строго регламентирован нормами взаимоотношений 
в культуре кавказских народов обществе и включает практически все ценности адыгов. В связи с этим, большое количество ады-
гских пословиц и поговорок не имеют точных эквивалентов в английском и в русском языках. В частности, «Дахэм уеплъыну 
нэхъ гуак1уэщи, губзыгъэм удэпсэуну нэхъ тыншщ» - «На красивого смотреть приятнее, жить с умным легче; «Гъащ1эм 
уегъасэри, гуауэм зыуегъэц1ыхуж» - «Жизнь учит, горе наставляет на путь истинный»; «Гъэсэныгъэр - узэсэж хьэлщи, дунейм 
утетыху ар уи гъуазэщ» - «Воспитание это, привычка, пока живешь она твоя наставница».[14].  

В свою очередь, предметный мир английских паремий оказывается более многообразным. Объяснение этому кроется 
в большей степени открытости культуры, поскольку, активно осваивая разные уголки планеты и ассимилируя культуры 
коренного населения, англичане перенимали их быт и ценности, в последствие получившие отражение в английских по-
словицах и поговорках: «Where there is a will, there is a way» - «Была бы охота, заладится любая работа»; «Bird is known by 
its note, and a man by his talk» - «Видать птицу по полету, а человека по разговору»; «Art is long, life is short» - «Век живи, 
век учись» - английские пословицы, эквиваленты которых в русском языке равно идентичны. (ИБИС, 1992г.). 

Сопоставление эквивалентных пословиц и поговорок на английском, русском и кабардино-черкесском языках зна-
чительно облегчает изучение иностранного языка на младшем этапе обучения иностранному языку, например: «It never 
rains but it pours» - «Дождь не просто идет, а льет ливнем»; «Least said, soonest mended» - «Чем меньше сказано, тем быстрее 
исправлено»; «Strike while the iron is hot» - «Куй железо пока горячо.[10].  

Кабардино-русское двуязычие, в условиях которого осуществляется передача и анализ смыслов паремий контакти-
рующих культур  выполняет специфическую функцию - компенсаторную функцию, предоставляя дополнительный источ-
ник для восполнения лакун в языке и культуре, что в целом способствует более качественному обучению иноязычной ком-
муникативной компетенции. 

Разработка подобной модели обучения представляется особенно актуальной в условиях кабардино-русского двуязычия 
в силу наличия значительной культурной дистанции между англоязычной и кабардино-черкесской культурами. В этой связи 
представляется существенным рассмотреть ряд терминов и понятий, которые обеспечивают корректность перевода значений 
пословиц и поговорок. К таким терминам и понятиям правомерно отнести следующие: «тема», «вариант», «инвариант», ши-
роко употребляемые в трудах известных паремиологов.[12, с.79]. При кажущейся схожести анализируемых понятий они се-
мантически различны. Под вариантом исследователи понимают единовременно зафиксированный текст. Варианты, согласно 
Г.Л. Пермяковой - это в чем-то различающиеся разновидности одной смысловой единицы, что нашло отражение в термине 
«смысловой инвариант». В этой связи очевидны различия между собственно инвариантом и темой. Под первым понимаются 
не все суждения на одну тему и даже не все пословицы и поговорки, выражающие одну и ту же мысль, а только те, которые 
при единстве темы объединяются между собой использованием одних и тех же или близких между собой опорных образов. 
[12, с. 79]. Так, например, адыг, который не верит в сказанное ему собеседником заявит: «Абык1э уищхьэ къэгъэпц1эж» - 
«Этим обманывай самого себя, а не меня». Русский в аналогичной ситуации скажет: «Расскажи это своей бабушке». В подоб-
ной ситуации в культуре англоязычных стран скорее всего будет сказано: «Tell that to the marines» - «Расскажи это солдатам 
морской пехоты». Смысл всех трех приведенных примеров один: «меня не обманешь», то есть они имеют один общий «смыс-
ловой вариант». Поэтому вариантами одной пословицы или поговорки целесообразно считать только те паремиологические 
единицы, которые при общности темы совпадают хотя бы частью опорных слов, например: «Уи щхьэ здэщымы1э уи лъакъуэ 
умыхь» - «Там, где нет тебя, не неси свои ноги, или там, где нет твоего дела, не суй свой нос» [8].  

Таким образом, подбор пословиц и поговорок в соответствии со «смысловым инвариантом» позволяет обнаружить лакуны 
в родном и изучаемом языках. Очевидно, в этом случае необходим комплекс специальных упражнений, комбинирующих элементы 
этнической и интегративной русской культур, направленный на более полное овладение социокультурной информацией. 

Следующим элементом этнического эпоса, позволяющим значительно повысить эффективность обучения иноязыч-
ной коммуникативной компетенции, являются сказки. 

К. Д. Ушинский называл сказку «первой и блестящей попыткой русской народной педагогики» и утверждал, что 
никто не в состоянии состязаться с педагогическим чтением народа. Он ставил народную сказку выше всех рассказов, со-
чиненных специально для детей писателями. По его мнению, в народной сказке воплощается великое исполнение поэзии: 
дитя-народ рассказывает детям свои детские грёзы и, по крайней мере, наполовину верит сам в эти грёзы.[8].  

Аксиологический анализ сказок позволил выявить степень их семантической когерентности / дивергентности в трех 
анализируемых культурах. 

Проведенный анализ этнического эпоса свидетельствует о возможности включения такого яркого его элемента, как 
сказка, в предлагаемую нами модель обучения иноязычной коммуникативной компетенции, поскольку они базируется на 
схожих аксиологических ориентирах. 

Использование национальных сказок при обучении иноязычной коммуникативной компетенции на младшем этапе предо-
ставляет возможность для сравнительно-сопоставительного изучения языков и культур, поскольку предъявляемые обучаемым 
учебные материалы хорошо им знакомы. Сказанное свидетельствует о наличии в предлагаемой нами модели обучения иноязыч-
ной коммуникативной компетенции особого элемента - апперцептивного (осознанного) восприятия языкового знака, не ограни-
ченного лишь восприятием в чистом виде, но и предполагающим переход от восприятия к сопоставлению и познанию. 

Несомненно, успешное запоминание зависит от степени осознания, осмысления информации, возможности установ-
ления максимального количества ассоциативных связей с известным материалом - все это формирует мотивацию учебной 
деятельности. По справедливому мнению А.В. Вартанова, обучающийся может вступить в межкультурное взаимодействие, 
диалог культур в том случае, если он будет знаком с историей своей родной народной мудрости, чтобы после сравнить ее с 
русской или иноязычной культурой. Обучающийся осуществляет коммуникативный диалог, основываясь на собственной 
национально-культурной идентичности, избегая осознанного или неосознанного «пародирования» элементов русского или 
иноязычного коммуникативного поведения [3, с. 247-250].  

Помимо сказанного выше, использование национальных сказок при обучении иностранному языку билингвов, по нашему 
мнению, будет способствовать формированию устойчивого интереса и мотивации к дальнейшему изучению иностранного языка.  

Особое внимание при реализации предлагаемой модели обучения иноязычной коммуникативной компетенции 
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школьников-билингвов следует уделять взаимодействию родной (национальной) и интегративной (русской) культур. Отме-
тим при этом, что системы культур не воспринимаются как гетерогенные, а, наоборот, представляются в единстве и взаи-
модополняют друг друга. В раннем школьном возрасте важно построить процесс обучения иностранным языкам так, чтобы 
не разрушить существующей взаимосвязи языков и культур, образующих двуязычие обучающихся, не противопоставлять 
их, а привлекать их в процесс обучения последовательно или параллельно с целью иллюстрации и толкования социокуль-
турных реалий изучаемой культуры. 

Таким образом, использование этнического эпоса в обучении иноязычной коммуникативной компетенции в условиях 
двуязычия повышает его эффективность и может быть реализовано за счет создания и апробации двух уровневой модели 
обучения, в которой процесс декодирования элементов изучаемой культуры реализуется с частичной опорой на государ-
ственную культуру. В этом случае возможно говорить о наличии апперцептивного (осознанного) восприятия, предполага-
ющего более глубокое и корректное восприятие и познание элементов изучаемой культуры. 
 
In article it is offered, training model to English language at a younger stage in conditions bilingualism at use of the ethnic epos, oral national 
creativity and paremeological units in training of the communicative competence speaking another language for the decision of the basic peda-
gogical problems. Affirms that the given model will promote formation lexical, phonetic, sociocultural  to the competence, maintenance of psy-
chological comfort for trained on a younger stage. 
Keywords: folklore, the ethnic epos, paremias, national creativity, fairy tales, proverbs, sayings. 
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УДК 372.854 
 

СОВРЕМЕННЫЙ УРОК ХИМИИ: ИННОВАЦИОННЫЕ РЕСУРСЫ  
 

Л.А. Чернышева 

 
Современный мир постоянно развивается, активно внедряются в образовательный процесс передовые технологии. Меняются цели и 
содержание образования, появляются новые средства и технологии обучения, но при этом основной организационной формой обучения 
по-прежнему остается урок. Умение его конструировать, знать структуру, современные требования к его проведению - основа успешной 
деятельности любого педагога, а особенно, молодого специалиста. Любой урок имеет огромный потенциал для решения задач, постав-
ленных обществом. Как показала практика посещения уроков молодых учителей, студентов-практикантов, решаются эти задачи зачастую 
теми средствами, которые не могут привести к ожидаемому положительному результату.  С целью оказания методической помощи  сту-
дентам и молодым специалистам по совершенствованию своего мастерства, в статье рассматриваются некоторые инновационные под-
ходы к проведению современного урока химии в школе.  
Ключевые слова: образование, педагогическое конструирование, урок, инновационные ресурсы, педагогическое мастерство. 

 

Современное российское общество с неизбежностью требует формирования соответствующей новым реалиям жизни си-
стемы образования, новых стандартов образовательной деятельности. Одним из важнейших преобразований в системе отече-
ственного образования является введение федеральных государственных образовательных стандартов общего образования 
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(ФГОС), продиктованное необходимостью подготовки выпускников к жизни в высокотехнологичном конкурентном мире. Не-
оспоримым преимуществом новых стандартов является их ориентация на результат образования и включение требований к усло-
виям реализации образовательных программ.  

Со сменой парадигмы образования изменяется сущностный смысл понятий образование и как его составной части - обу-
чение: обучение сегодня - это педагогическое конструирование активного взаимодействия ученика с объектом познания, куль-
туры. Роль учителя при этом в том, что он организатор этого конструирования, он управляет процессом познания, т.е. планирует, 
организует выполнение плана, анализирует достигнутые результаты.  

Основной формой работы учителя остаётся урок. Поэтому уметь конструировать урок, знать структуру урока, современ-
ные требования к нему - основа успешной деятельности любого педагога, а особенно, молодого специалиста. Готовить будущих 
учителей к успешной профессиональной деятельности необходимо с 1 курса обучения в вузах. Выделим некоторые инновацион-
ные подходы к проведению современного урока химии в школе. 

1. Ориентация учителя на «ЗУНовскую» систему результатов образования. 
В 2015-16 учебном году новый стандарт пришёл в основную школу. Методологической основой ФГОС нового поколения 

является системно-деятельностный подход. Системно - деятельностный подход к результатам образования, означает, что 
изменяется представление о содержании образования. Его состав определяется не только традиционной «ЗУНовской» 
составляющей, отражающей систему взглядов, идей, теорий, ключевых понятий и методов базовых наук, лежащих в основе 
школьных предметов, но и дополняется «деятельностной» составляющей, отражающей представления о структуре учебной 
деятельности на разных этапах обучения и при разных формах - индивидуальной или совместной - ее организации. 

Системно - деятельностный подход в качестве результатов образования рассматривает не сумму усвоенной информации, а 
способность человека действовать в различных проблемных ситуациях. Такие результаты могут быть описаны с помощью 
понятий «компетенция» и «компетентность».  

2. Преимущественное использование технологии объяснительно-иллюстративного обучения или 

гипертрофированное применение тех или иных «модных» технологий. 
Педагогическая технология является процессуальной частью системы обучения, связанной с дидактическими 

процессами, средствами и организационными формами обучения. Именно эта часть системы обучения отвечает на 
традиционный вопрос «как учить», добавляя при этом - «как учить результативно». 

Внедрение новых педагогических идей в школьную практику, переход учителей на более совершенные технологии 
обучения - процесс нелегкий и небыстрый.  

Педагогическая деятельность всегда осуществляется в динамичной ситуации и предполагает значительный простор для 
творческого поиска, вариативность применения тех или иных приёмов работы в зависимости от реально существующей «здесь 
и сейчас» ситуации. 

Как показывают многолетние наблюдения, в массовой педагогической практике новая педагогическая идея обычно 
успешно прорабатывается на теоретическом и методологическом уровнях, но этап её непосредственного внедрения (процесс 
освоения технологии) по различным причинам оказывается замедленным. В настоящее время в связи с достаточно широким 
распространением технологии развивающего обучения возникла и другая крайность, когда учитель пытается освоить новые 
подходы в обучении только на уровне методики или отдельных дидактических приёмов. 

Овладение только каким-то одним пластом знания, например методическим или технологическим, без теоретического 
базиса неизбежно приводит к затруднениям в работе, искажению сути педагогической концепции. Часто получаем и обратный 
результат - отторжение некоторых нововведений, так как бессистемные фрагменты нового накладываются на традиционные 
способы обучения, ввиду чего существующая система разрушается, но ничего взамен не создаётся; всё это лишь усугубляет 
положение учащихся и учителей. 

Необходимо глубокое профессиональное осмысление вывода о том, что нельзя учить детей по методикам и технологиям, 
взаимоисключающим друг друга или потому, сто это сейчас очень модно, нельзя детей погружать в смысловое поле, наполненное 
противоречивыми установками и требованиями,  

Поэтому при выборе педагогической технологии учителю необходимо определить: 1) )адекватны ли они тому контингенту 
детей, с которыми работает педагог (их психическое, физическое здоровье, жизненный опыт, потребности, способности, 

возможности, направленность интересов); 2) ݂   какие реальные проблемы развития детей данная педагогическая технология 

может решить; 3) обеспечит ли она разностороннее развитие детей; 4) удовлетворяет ли она социальному заказу на образование 

(государственному стандарту, запросам родителей и т.п.); 5) ݂   как они соотносятся с социокультурными традициями социума; 

6) ݂   имеют ли необходимое ресурсное обеспечение (материально - техническое, методическое и др.); 7) сочетаемы ли с уже 

используемыми технологиями; 8) ݂   в какой степени они должны подвергнуться адаптации (доработке, переработке) 

применительно к конкретным условиям, есть ли возможность эту адаптацию осуществить при наличии имеющихся ресурсов и 
возможно ли привлечение дополнительных. 

3. Недостаточная организация информационно-коммуникативной деятельности на уроке. 
Анализ посещённых уроков учителей химии показывает, что педагоги, порой, не имеют чёткого представления об 

информационно-коммуникационной деятельности и считают, что это и есть информационно-коммуникационные технологии 
(ИКТ). Остановимся подробно на этом вопросе.  

Процесс информатизации, охвативший сегодня все стороны жизни современного общества, имеет несколько приоритетных 
направлений, к которым, безусловно, следует отнести информатизацию образования. Она является первоосновой глобальной 
рационализации интеллектуальной деятельности человека за счет использования информационно-коммуникационных технологий. 

Конечные цели информатизации образования - обеспечение качественно новой модели подготовки будущих членов 
информационного общества, для которых активное овладение знаниями, гибкое изменение своих функций в труде, способность 
к человеческой коммуникации, творческое мышление и планетарное сознание станут жизненной необходимостью. Такое 
глубинное влияние на цели обучения опирается на потенциальные возможности компьютера, интерактивной доски, документ-
камеры как средств познавательно-исследовательской деятельности, средств, обеспечивающих личностно-ориентированный 
подход к обучению, способствующих развитию индивидуальных способностей обучаемых. Но при этом каждому учителю 
необходимо помнить о том, что использование ИКТ на уроке должно быть корректно и целесообразно. 

Что касается информационно-коммуникационной деятельности, то сегодня, с позиции современности, педагогам 
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необходимо обратить особое внимание на: развитие способности учащихся понимать точку зрения собеседника и признавать 

право на иное мнение; ݂   приобретение умения получать информацию из разных источников и использовать ее; отделение 

основной информации от второстепенной; критическое оценивание достоверности полученной информации; передачу 
содержания информации адекватно поставленной цели; умение развернуто обосновывать суждения, давать определения, 
приводить доказательства; владение основными видами публичных выступлений (высказывания, монолог, дискуссия, полемика); 
следование этическим нормам и правилам ведения диалога и диспута. 

4. Нечёткая формулировка цели и отсутствие специального продумывания задач урока, неполнота их 

планирования. 

Любая человеческая деятельность начинается с определения цели. Правильно поставленная цель - 50 % успеха урока. ݂    

Формулируя цель урока, учитель отвечает на вопрос о том, что он должен сделать за время урока, то есть  
Чему будем учиться? 
Как и каким образом будем учиться? 
Зачем нам это надо? 
С кем и где?  
Достижение цели урока не дано непосредственно. Оно опосредовано целым рядом действий, структурирующих 

деятельность на уроке. Каждое действие мысленно предвосхищается как задача, которую необходимо решить. Условия задач 
формулирует учитель. Однако обратим внимание на то, что, активизируя познавательную деятельность учащихся, учитель с 
помощью проблемных вопросов может побуждать учащихся самостоятельно формулировать задачи, решение которых 
приведёт к цели. 

Итак, необходимо сформулировать перечень всех задач, выстроить их иерархическую последовательность как программу 
деятельности на уроке. Решив их, содружество "ученик - учитель" придёт к достижению генеральной цели.  

Современные стандарты образования сохраняют три вида задач. Они складываются из познавательной составляющей 
(предметной, содержательной, ложащейся на поле деятельности); воспитательной составляющей, являющейся главной в 
современном уроке; развивающей составляющей (развитие интеллекта и эмоциональной сферы, формирование воли). 

Формулировка задач урока чаще всего имеет форму ответов на вопрос: "Что я должен сделать, чтобы достичь цель урока?". 
Соответственно, начало может выглядеть следующим образом:  

- проверить… 
- объяснить… 
- повторить… 
- научить… 
- продемонстрировать… 
- побудить к самостоятельному… и т.п. 

5. Традиционный подход к названию темы урока в соответствии с текстом программ. 
Какие бывают уроки? Хорошие, интересные, необычные, а ещё скучные - ответит на этот вопрос ученик. А почему 

скучные? На наш взгляд, эта тенденция обусловлена, во-первых, повышением уровня сложности содержания обучения, во-
вторых, снижением интереса к предмету, связанного с трудностями восприятия, в-третьих, отсутствием положительной 
мотивации к учению. Привлечь внимание учащихся к уроку с самой первой минуты можно, применив такой методический 
приём, как необычное название урока. Например, заменить пугающую для учащихся тему «Урок обобщающего повторения по 
теме «Углеводороды» на «Музей трудовой славы углеводородов». Или, например, «Бензол» на «Случайное открытие Майкла 
Фарадея». Кроме темы можно озвучивать так называемое «имя урока» в виде яркого афоризма, крылатой фразы, эмоционально 
выражающего в сжатом виде суть главной идеи урока.  

6. Игнорирование процесса воспитания в процессе обучения. 
В современной педагогике, начиная с 90-х годов, существует проблема определения приоритетных целей образования, что 

важнее: знания или развитие личности ученика, его воспитание? Большинство, конечно, соглашается с тем, что, безусловно, 
важнее воспитание и развитие личности ребенка, а знания - одно из средств достижения этой цели. Однако в реальной школьной 
практике воспитательные и развивающие возможности учебных предметов на сегодняшний день используются неэффективно, 
по-прежнему мы, говоря о качестве знаний, проверяя его, пользуемся количественным показателем, для большинства учителей 
лучший тот ученик, который больше знает по его предмету, на этот показатель рассчитаны наши контрольные задания, срезы и 
другие проверочные работы. Таким образом, очень часто за рамками современного урока остаются вопросы: что дала моим 
ученикам та учебная информация, которую они получили? Какие качества были приобретены учениками на моем уроке? Как 
способствовал мой урок развитию способностей учеников? И самое главное, как мой урок помог ученику в поиске ответов на 
жизненно важные для растущего человека вопросы: кто я? Для чего живу? В чем мое предназначение? Где мое место в жизни? 

Еще в древности был сформулирован принцип воспитывающего обучения: «Non scholae, sed vitae discimus» - с лат. «мы 
учимся не для школы, а для жизни». 

До недавнего времени содержание этого принципа в отечественной педагогике было ограничено искаженным 
представлением о конечном результате образования как о получении знаний, умений и навыков, а не развитии личности. Поэтому 
так часто можно услышать от учеников и их родителей: зачем нам учить химию или физику, или математику, они нам не 
пригодятся в жизни. Когда слышишь такие рассуждения, понимаешь, что учитель не смог раскрыть воспитательные и 
развивающие возможности своего предмета, не смог донести до учеников, что любая наука изучает, в конечном счете, человека, 
определенную сторону человеческой жизни, в любой науке заложен огромный нравственный гуманистический потенциал. 

Анализ работы над данной проблемой показал нам, что, если учитель на уроке успешно раскрывает и использует 
воспитательный и развивающий потенциал своего предмета, у учеников формируется гуманистическое мировоззрение, 
активная жизненная позиция. 

7. Игнорирование межпредметных связей и как следствие межпредметной координации учебного материала. 
За последние годы в химии уделяется все больше внимания проблеме взаимосвязей между живым и неживым. Успешное 

развитие современных исследований на грани живого и неживого в области таких дисциплин как молекулярная биология, 
генетика, физиология растений и животных, экология, биохимия, биофизика, бионика, космическая биология убедительно 
подтверждает необходимость всестороннего изучения в школе закономерностей процессов жизни.  
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В связи с приближением содержания учебного курса химии к современному уровню химической науки, в дидактике 
химии также усиливается внимание к установлению последовательных связей между преподаванием биологии, химии, физики, 
астрономии и физической географии. Такие межпредметные связи целесообразны на всех этапах обучения химии, 
рассматриваются как дидактический принцип и как условие, захватывая цели и задачи, содержание, методы, средства и формы 
обучения различным учебным предметам. 

Межпредметные связи позволяют вычленить главные элементы содержания образования, предусмотреть развитие 
системообразующих идей, понятий, общенаучных приемов учебной деятельности, возможности комплексного применения 
знаний из различных предметов в трудовой деятельности учащихся. Опыт работы показал, что систематическое использование 
межпредметных познавательных задач в форме проблемных вопросов, количественных задач, практических заданий 
обеспечивает формирование умений учащихся устанавливать и усваивать связи между знаниями из различных предметов.  

8. Оторванность теоретических знаний от их использования или недостаточное внимание к применению знаний. 
В современной концепции химического образования прикладная направленность подчеркивается как важное требование 

обновления содержания, однако в последние годы обнаруживается стойкая тенденция к ее ослаблению, что, несомненно, 
приводит к снижению качества усвоения учебного материала учащимися. В школьном обучении химия из экспериментальной 
науки все больше превращается в сугубо теоретическую, «меловую» дисциплину.  

Объем учебного времени, предназначенного для изучения химии, уменьшается при практически неизменном объеме 
содержания образования. В основном сокращение происходит за счет уменьшения числа часов, отводимых на практические 
работы и лабораторные опыты, экскурсии на промышленные предприятия, на решение экспериментальных и расчетных задач.  

Однако сокращение учебного времени далеко не единственная и не самая главная причина ослабления практической 
направленности обучения. Учащиеся крайне редко получают возможность использовать теоретические знания по химии для 
объяснения производственных процессов, экологических и биологических явлений, химических процессов, протекающих в 
организме человека и т. п. Недостаточно используются в учебном процессе задачи производственного и экологического 
содержания. Вместе с тем усиление практической направленности изучения химии не только расширит кругозор учащихся, 
усилит воспитательное воздействие на формирование их мировоззрения, повысит уровень знаний, сформирует грамотное 
поведение в быту, природе, на производстве, но и позволит изменить отношение к химии. И как следствие, осуществление 
перехода от человека знающего к человеку знающему, понимающему, деятельному. 

9. Отсутствие на уроке упражнений на применение знаний в измененных обстоятельствах. 
В настоящее время для получения хорошего образования недостаточно ограничиться рамками школьного учебника, а 

также разобраться в решении типовых задач. И на это есть веские причины. На смену поколений, умеющих работать в заданных 
условиях, должно прийти поколение, способное самостоятельно ориентироваться и действовать в условиях, постоянно 
меняющихся. Это поколение, умеющее использовать свои знания в нестандартных, требующих проявления творческих 
способностей ситуациях, в условиях неопределенности, когда неясно, какие знания и какой науки нужно использовать, не 
определен план действий, зачастую неизвестен и конечный результат поиска.  

В таких условиях сложно переплетаются логические и интуитивно-образные построения, приходится постоянно 
осмысливать и переосмысливать свои действия и действия товарищей. В процессе поиска решения постоянно возникает 
необходимость преодоления интеллектуальных трудностей. Но только это преодоление приводит к оригинальному решению. Не 
случайно говорят, что творчество - это мучение, приносящее радость.  

Именно поэтому включение в содержание урока упражнений творческого характера по использованию полученных знаний 
в аналогичной, частично-измененной и полностью измененной ситуации - одно из главных требований к современному уроку.  

10. Преобладание уроков одного типа, как правило, комбинированных. 
В пределах изучения темы учителями химии используется следующая типология уроков: урок усвоения новых знаний, 

урок повторения и закрепления, урок применения знаний и умений, урок обобщения и систематизации, урок контроля и оценки 
знаний, урок коррекции знаний. Можно выделить комбинированный урок. До сих пор он остаётся самым распространённым 
типом. Он включает все этапы урока, и в принципе, на его основе и конструируются все вышеперечисленные типы уроков. 
Комбинированный урок включает следующие этапы: организационный, этап проверки домашнего задания, этап всесторонней 
проверки знаний, этап актуализации знаний, этап усвоения новых знаний, этап закрепления знаний, инструктаж о выполнении 
домашнего задания, подведение итогов учебного занятия, этап рефлексии. Недостатком комбинированного урока является 
предсказуемость действий педагога, что снижает познавательный интерес учащихся. 

11. Преобладание фронтальной формы работы учащихся с ведущей ролью учителя на уроке. 
Успешность обучения зависит не только от методов обучения, но и от форм организации познавательной деятельности 

учащихся на уроке.  
В современной дидактике организационные формы обучения, включая обязательные и факультативные, классные и 

домашние занятия, подразделяют на фронтальные, групповые и индивидуальные. 
При фронтальном обучении учитель управляет учебно-познавательной деятельностью всего класса, работающего над 

единой задачей. Он организует сотрудничество учащихся и определяет единый для всех темп работы. Педагогическая 
эффективность фронтальной работы во многом зависит от умения учителя держать в поле зрения весь класс и при этом не 
упускать из виду работу каждого ученика. Результативность урока повышается, если учителю удается создать атмосферу 
творческой коллективной работы, поддерживать внимание и активность школьников. Участвуя в общей работе, ученик ощущает 
ритм совместного поиска, разделяет успех общих достижений, проявляет определенную творческую активность. 

Если же урок основывается на элементарной, сухой передаче учебной информации, то тогда начинают проявляться его 
негативные стороны. Учитель, возлагая надежды в данном случае только на внутреннюю познавательную активность, утрачивает 
обратную связь, так как внутренняя познавательная активность без ее внешнего проявления контролю не поддается. Кроме этого, 
примитивная передача учебной информации не способствует проявлению взаимопомощи и сотрудничества учащихся, что 
отрицательно влияет на развитие их социальной активности.  

Индивидуальную работу целесообразно проводить на всех этапах урока, при решении различных дидактических задач; 
для усвоения новых знаний и их закреплении, для формирования и закрепления умений и навыков, для обобщения и повторения 
пройденного, для контроля, для овладения исследовательским методом и так далее. 

Успех осуществления групповой деятельности в первую очередь зависит от тщательности ее подготовки учителем и его 



60 Вестник Брянского госуниверситета. 2015(3) 

умения уделить внимание каждой группе. При групповой форме деятельности отдельные ученики уже ставятся в положение 
учителя, появляется возможность оказания реальной помощи друг другу. Групповая форма порождает взаимную 
ответственность, внимательность, формирует интерес к работе товарища.  

Каждая из рассмотренных форм организации обучения решает свои специфические учебно-воспитательные задачи. Они 
взаимно дополняют друг друга. Сочетание этих форм, выбор наиболее оптимальных вариантов этого сочетания определяется 
учителем в зависимости от решаемых учебно-воспитательных задач на уроке, специфики содержания, его объема и сложности, 
от специфики класса и отдельных учеников, уровня их учебных возможностей.  

12. Традиционный подход к содержанию домашней работы. 
Домашнее задание обычно задаётся практически на каждом уроке, но очень часто, как отголосок прошлого, можно 

увидеть скорописью написанные на доске под аккомпанемент пронзительного звонка с урока номер параграфа, перечень страниц 
и номера задач и заданий.  

Домашнее задание логически определяется целью урока и результатами урока. Познавательные установки, которые 
должен предлагать учитель, оглашая домашнее задание: 

 на закрепление знаний; 
 на углубление знаний; 
 на развитие творческого уровня знаний; 
 на выработку умений; 
 на выработку и закрепление навыков. 
Необходимо очерчивать эталоны оценивания уровня выполнения домашнего задания: обязательный, углублённый, 

творческий. 
Примерная схема когнитивных установок: 
 что нужно выполнить; 
 почему это нужно выполнить; 
 как это выполнить; 
 для чего нужны эти знания, умения и навыки в жизни и на следующем уроке; 
 какие могут быть сложности; 
 что повторить; 
 на что обратить внимание; 
 какова будет следующая тема урока; 
 кто из одноклассников готов стать консультантом (не для того, чтобы списать, а для того, чтобы объяснить). 
В условиях стремительного развития технологий, производства существенно изменяется образовательная система. 

Меняется содержание образования, появляются новые формы и методы работы. В этой ситуации учитель стоит перед выбором: 
работать по старому, игнорируя новшества, приспосабливаясь к ним, или глубоко осмыслить происходящие перемены и внести 
необходимые изменения в свою деятельность. Сегодня как никогда современному учителю необходим постоянный 
профессиональный рост, самосовершенствование. И если современный учитель не сделает шаг в этом направлении 
своевременно и самостоятельно, то он полностью обречён на провал в профессиональной деятельности. 

 
Modern world is constantly developing; advanced technologies are being introduced into the educational process. Objectives and contents of education are 
changing, new methods and technologies are appearing, but the lesson remains the basic organizational form of teaching. The ability to design it, knowledge 
of its structure and contemporary requirements to it are the foundations for any teacher’s successful work, a young specialist’s in particular. Any lesson has 
a great potential for solving problems set by the society. Observations of young teachers’ and student teachers’ lessons show that they attempt to solve these 
problems by the methods which cannot produce the desired effect. The article which reviews some innovative approaches to a contemporary chemistry 
lesson at school is aimed at rendering methodological assistance to students and young specialists and helping them to improve their expertise. 
Keywords: education, pedagogical design, lesson, innovative resources, teaching expertise 
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СПЕЦИФИКА ОТНОШЕНИЙ В ДИАДЕ «МАТЬ-МАЛОВЕСНЫЙ РЕБЕНОК» 
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В статье освещаются особенности материнского поведения и отношения в диаде. Представлены результаты психологического исследо-
вания родительских установок и поведенческих реакций матерей по отношению к маловесным детям. 
Ключевые слова: диада, отношение, родительские установки, маловесные дети, роженицы. 

 

По данным ВОЗ преждевременные роды - частое явление и в последние годы их процент увеличивается. Технологиче-
ский прогресс медицины увеличил процент выхаживания недоношенных детей с низкой и экстремально низкой массой тела 
при рождении. В нашей стране частота рождения маловесных детей составляет ежегодно более 6 %[7]. Основным критерием 
недоношенности является срок беременности на момент родоразрешения и масса тела ребенка при рождении. Дети, родив-
шиеся до 38 недель беременности, считаются недоношенными. При весе от 500 г до 1000 г  - такие дети считаются маловес-
ными или рожденными с экстремально низкой массой тела (ЭНМТ). При массе тела от 1001г до 1500г – маловесные или дети 
с низкой массой тела (НМТ).  Если вес ребенка от 1501 г до 2000 г или более 2000 г, то ребенок является недоношенным. 

Способность дать жизнь здоровому малышу важна для формирования чувства собственного достоинства и саморе-
ализации женщины. Ребенок является подтверждением ее значимости как женщины и матери. В случае рождения недоно-
шенного ребенка, особенно маловесного, мать сталкивается с большим количеством проблем. 

В настоящее время в России увеличивается число семей, в которых ребенок не принимается родителями, в которых 
нарушены отношения в диаде «мать-дитя», определяющие эмоциональное благополучие всех членов семьи.  

Материнство - это сложное психологическое явление, исследование которого активно ведется на протяжении не-
скольких десятилетий и продолжается по настоящее время отечественными и зарубежными специалистами. Это система 
отношений, которая традиционно проявляется в воспитании детей.  

Одним из актуальных вопросов современности является психическая и физическая полноценность будущего поко-
ления. В последние годы в России, несмотря на усилия, которые предпринимает наше государство в связи со сложной де-
мографической ситуацией, сложившейся в нашей стране общая численность детского населения остается низкой и это ста-
вит проблему выхаживания и ранней реабилитации маловесных детей в ряд важных национальных проблем. 

Ситуация преждевременных родов и рождения маловесного ребенка является острейшей кризисной ситуацией в жизни 
женщины и требует своевременного оказания психологической помощи роженице в диаде «мать-маловесный ребенок». 

Анализ литературы показал, что исследование проблем семей, имеющих маловесных детей, в нашей стране проводится 
сравнительно недавно. Работ, посвященных материнскому взаимоотношению с маловесным ребенком, крайне мало[4,5,6]. 

В России увеличивается число семей, находящихся в трудном положении по социальным и психологическим крите-
риям, ухудшается здоровье женщин репродуктивного возраста, количество преждевременных родов увеличивается, родо-
вой травматизм становится одной из главных причин детской инвалидности. 

В современном обществе все более актуальной становится проблема выхаживания маловесных детей, психологическое 
принятие матерью ребенка на всех этапах реабилитации малыша. Перинатальная психология, успешно развивающаяся в послед-
ние десятилетия, разрабатывает и изучает эффективные методы оказания первичной психологической помощи и коррекции пси-
хосоматического состояния женщин в период беременности и после родов[1]. Проблемы материнского поведения и отношение 
к маловесному ребенку, таким образом, приобретают особую важность на фоне демографического кризиса в нашей стране.  

В настоящее время существует три этапа выхаживания таких детей: 
1 этап – ОРИТ (отделение реанимации и интенсивной терапии). 
2 этап – ОВН (отделение выхаживания новорожденных). 
3 этап – ДП или ДБ (детская поликлиника по месту жительства или детская больница). 
На 2 этапе выхаживания матери с маловесными детьми могут находиться от нескольких дней до нескольких месяцев, 

в зависимости от тяжести состояния ребенка. 
За время нахождения рожениц в ОВН им оказывается первичная психологическая помощь. Мать с ребенком выпи-

сывают лишь тогда, когда она сможет освоить особенности ухода за младенцем (ребенок сможет самостоятельно поддер-
живать температуру тела, обходиться без подачи кислорода при дыхании, общее соматическое состояние младенца будет 
удовлетворительным), наладить питание ребенка, установить оптимальные отношения в диаде «мать-дитя» [2,3]. 

Ситуация рождения маловесного ребенка является экзаменом на психологическую сплоченность для всей семьи. 
Если семья неблагополучная или мать является социально не адаптированной, то бывает очень тяжело наладить раннюю 
реабилитацию маловесного ребенка. Ведь семья выступает как необходимое условие гармоничного психического и лич-
ностного развития ребенка. А в условиях стационара мать является главным компонентом развития младенца. И здесь на 
первый план выходит психологическая поддержка рожениц (в плане формирования надежных и адекватных связей в диаде 
«мать-маловесный ребенок»). Психолог использует для этого все имеющиеся в наличии ресурсы. Поддержка и коррекци-
онная помощь оказывается матерям, если: 

- страдает личностный ресурс женщины: отсутствие эмпатии и открытости, принятия и поддержки малыша; 
- эмоциональные переживания мамы ребенка представлены: отсутствием контроля над эмоциями, запретом на отри-

цательные эмоции, амимией или неадекватностью мимики; 
- когнитивные возможности ограничены: низкий интеллект, отсутствии знаний о состоянии ребенка, уходе за ним, 

прогнозе последствий и осложнений у малыша; 
- психологические особенности состояния женщин после родов проявляются: астенией, хронической усталостью, 

низкой стрессоустойчивостью, тревожно-депрессивным состоянием, соматическим нездоровьем. 
На базе Перинатального Центра г.Воронежа работает служба психологической поддержки беременных и рожениц. 
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С 2013 по 2014 год в ОВН 2 этапа было проведено психологическое исследование женщин, родивших маловесных 
детей.  Исследовались родительские установки и реакции рожениц, материнское поведение и особенности отношений в диаде. 

В данном исследовании предполагается, что отношение матери к ребенку различается у женщин, родивших мало-
весных детей и женщин, родивших доношенных детей. 

В исследовании участвовали 2 группы женщин: 
1группа - женщины с доношенными детьми, но соматически нездоровыми младенцами (70 человек), 2 группа - жен-

щины с маловесными детьми (120 человек). 
В исследовании по результатам методики ПАРИ, определяющей измерение родительских установок и реакций, об-

ратила внимание на себя шкала:- отношение родителей к ребенку и подшкалы: -излишняя эмоциональная дистанция с ре-
бенком; -излишняя концентрация на ребенке. 

Для проверки статистической значимости использовались следующие критерии: биноминальный критерий m и кри-
терий Фишера. После обработки данных по биноминальному критерию m получены результаты. 

Во 2 группе (120 чел.) достоверно больше выражены следующие характеристики: 

-раздражительность, вспыльчивость 
m-эмп= 74 чел. 
m-кр = 70 (p=0,05) и 74 (p=0,01) 

-уклонение от контактов с ребенком 
m-эмп= 75 чел.  
m-кр = 70 (p=0,05) и 74 (p=0,01) 
В 1 группе (70 чел.) достоверно больше выражены следующие характеристики: 

-чрезмерная забота, установление отношений зависимости 
m-эмп= 49 чел. 
 m-кр = 43 (p=0,05) и 46 (p=0,01) 

-подавление агрессивности у ребёнка 
m-эмп= 46 чел. 
 m-кр = 43 (p=0,05) и 46 (p=0,01) 

-чрезмерное вмешательство в мир ребенка 
m-эмп= 47 чел.  
m-кр = 43 (p=0,05) и 46 (p=0,01) 
В 1 группе (70 чел.) достоверно меньше выражены следующие характеристики: 

-уклонение от контактов с ребенком 
m-эмп= 44 чел.  
m-кр = 43 (p=0,05) и 46 (p=0,01) 
Таким образом, можно сказать, что отношение у матери к ребенку различается по группам следующим образом: у 

матерей с маловесными детьми достоверно выше показатели по шкалам: раздражительность, вспыльчивость, уклонение от 
контактов с детьми. 

У матерей с доношенными, но соматически нездоровыми младенцами достоверно выше показатели по шкалам: чрез-
мерная забота, вплоть до установления отношений зависимости, подавление агрессивности у детей, чрезмерного вмеша-
тельства в мир ребенка и достоверно ниже показатель по шкале уклонение от контактов с детьми. 

В дальнейшем данные результаты были проверены по критерию Фишера и в результате сделаны следующие выводы. 
При одинаковых условиях нахождения в стационаре у женщин выявлены следующие различия в родительских уста-

новках и поведенческих реакциях. У матерей, имеющих маловесных детей это: раздражительность, вспыльчивость (φ*кр = 
6,384 ), уклонение от контактов с детьми (φ*кр = 5,513).  

Это позволяет прогнозировать возможные отклонения и оказывать первичную психологическую и психокоррекци-
онную помощь на ранних этапах пребывания в стационаре женщинам-роженицам, имеющим маловесных детей. Так как, 
формирование устойчивых и надежных связей в диаде «мать-маловесный ребенок» формирует у ребенка базовое доверие 
к миру, позитивную картину самого себя и первые конструктивные модели взаимодействия, которые лежат в основе диади-
ческих отношений с матерью. 

Женщины с доношенными, но соматически нездоровыми детьми имеют следующие различия в родительских уста-
новках и реакциях: они чрезмерно заботливы, вплоть до установления отношений зависимости (φ*кр = 6,883), а также 
они стремятся к подавлению агрессивности у детей (φ*кр = 4,502), чрезмерно вмешиваются в мир ребенка (φ*кр = 5,573). 
Это позволяет отнести этих женщин в «группу риска», в части формирования надежных и адекватных связей в диаде «мать-
ребенок», что требует своевременного вмешательства специалиста-психолога. Полученные результаты следует учитывать 
при оказании первичной психологической помощи матерям. 

Результаты проведенного исследования позволяют наметить ориентиры для создания программы помощи матерям 
маловесных детей, в которой предусматривается работа по следующим направлениям: 

-повышение личностного ресурса матери; 
-стабилизация эмоционально-личностной сферы женщины; 
-снятие эмоционального напряжения; 
-коррекция внутреннего состояния матери; 
-адекватная оценка психосоматического состояния ребенка и реальная оценка его возможностей. 
 

Features of maternal behavior and the relation in a dyad are covered in article. Results of psychological research of parental installations and 
reactions of mothers in relation to low-birth-weight children are presented.  
Keywords: dyad, relation, parental installations, low-birth-weight baby, women in labor.  
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ПСИХОЛОГИЧЕСКАЯ БЕЗОПАСНОСТЬ ЛИЧНОСТИ ПОДРОСТКОВ РАЗНЫХ ТИПОВ УЧЕБНЫХ ЗАВЕДЕНИЙ 
 

Е.В. Кузнецова, Т.А. Павлова 
 

В статье рассмотрено понятие психологической безопасности личности. Определены основные компоненты и критерии психологической 
безопасности личности подростков. Исследованы результаты диагностики старших подростков в различных типах учебных заведений, 
проведен анализ критериев психологической безопасности по эмоциональному компоненту личности. 
Ключевые слова: психологическая безопасность личности, критерии психологической безопасности личности, эмоциональная сфера, 
старший подростковый возраст. 

 

С каждым годом в стране и мире увеличивается количество кризисных, экстремальных ситуаций, которые затраги-
вают каждого человека. Растет число людей с психологическими проблемами, деструктивным поведением, алкогольной и 
наркотической зависимостью. В связи с этим безопасность личности человека становится одной из актуальных проблем 
психологической науки.  

В 1995 году С.К. Рощин и В.А. Соснин вводят термин «психологическая безопасность», как «состояние обществен-
ного сознания, в котором общество в целом и каждая отдельная личность воспринимают существующее качество жизни 
как адекватное и надежное, поскольку оно создает реальные возможности для удовлетворения естественных и социальных 
потребностей граждан сегодня и дает им основания уверенности в будущем»[8]. 

В психологии появляется отдельное направление психология безопасности личности, которое изучает закономерно-
сти специфических психологических воздействий на личность и способы их адекватного отражения с целью сохранения 
целостности и стабильности конкретного человека. 

В любые времена самой уязвимой категорией граждан являются дети и подростки, особенно дети-сироты, воспитан-
ники интернатных учреждений, которые менее защищены, чаще подвержены различным видам насилия и имеют более 
слабое психическое здоровье. 

Снижение уровня безопасности во всех социальных институтах, где находится ребенок, обусловило актуальность 
проблемы безопасности личности в педагогической психологии [2].  

Психологическую безопасность личности в образовательной среде исследовали И.А. Баева, И.О. Воля, О.И. Ерёмина, 
О.Н. Истратова Т.И. Колесникова, Л.Д. Лебедева Н.А. Лызь, С.Ю. Малеева, С.Т. Посохова, О.В.Сучкова Е.Н. Чеснокова. 

Психологическая безопасность личности трактуется учеными в зависимости от различных социально-психологиче-
ских интерпретаций личности. Согласно им психологическая безопасность личности рассматривается как процесс, как 
свойство личности и как состояние. 

Согласно концепциям Л.С. Выготского, Д.А. Леонтьева, С.Л. Рубинштейна психологическую безопасность можно 
рассматривать как процесс, возникающий при взаимодействии человека с социальной средой, который может меняться в 
зависимости от условий социальной среды и окружения.  

В тоже время психологическая безопасность личности непосредственно связана с психическими свойствами и с пси-
хологическим здоровьем личности, она характеризуется защищенностью личности от деструктивных воздействий и внут-
ренним ресурсом, противостоящим деструктивным воздействиям. В этом случае психологическая безопасность рассмат-
ривается как свойство личности [4]. 

Наиболее актуальным является подход к психологической безопасности как психическому состоянию личности, ха-
рактеризующемуся переживанием личностью своей защищенности, умением правильно реагировать на возникающую 
опасность (И.А. Баева, П.И. Беляева). Человек, не имеющий психологической защищенности, способности сохранять 
устойчивость в среде с определенными параметрами, в том числе и с психотравмирующими воздействиями, не обладающий 
внутренним ресурсом сопротивляемости деструктивным внутренним и внешним воздействиямтеряет возможность для сво-
его эффективного функционирования [2]. 
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Таким образом, психологическая безопасность личности зависит от внешней среды, большое влияние здесь оказы-
вает институт семьи, социальные институты, ближайшее окружение человека, и от личностных качеств человека, проявля-
ющихся в виде переживаний своей защищенности и незащищенности.  

Психологи по разному трактуют структуру психологической безопасности.  
Н.А. Лызь выделяет следующие критерии психологической безопасности, неразрывно связанные друг с другом. 
Первая группа касается физического здоровья человека и подразумевает отсутствие заболеваний, травм и увечий. 
Вторая группа критериев безопасности объединяет характеристики, относящиеся к психическому уровню человека, 

и зависит от сформированности защитных механизмов личности. 
Третья группа критериев относится к личностному уровню человека: уверенностью в будущем, защищенностью ин-

тересов, идеалов и ценностей, с которыми субъект отождествляет свою жизнь[6].  
О.Ю. Зотова рассматривает структуру психологической безопасности личности как совокупность следующих ком-

понентов: когнитивного, поведенческого, смыслового, коммуникативного, мотивационно-потребностного, ценностного, 
мотивационно-оценочного [5].  

И.А. Баева определяет структуру психологической безопасности во взаимосвязи основных компонентов психиче-
ских явлений: когнитивного, эмоционального и поведенческого [2].  

Опираясь на труды психологов выделим следующие критерии психологической безопасности личности детей-сирот. 
Когнитивный компонент психологической безопасности личности отражает готовность личности к обеспечению 

безопасности, включает в себя знания об источниках опасности и способности им противостоять, способы выхода из слож-
ных жизненных ситуаций, стремление к самопознанию, самореализации и самоактуализации. Психологическая безопас-
ность во многом определяется уровнем гармоничного развития личности: самооценкой личности, четко выраженной Я-
концепцией. От этих параметров зависит удовлетворенность человека настоящим, уверенность в будущем, духовно-нрав-
ственные ценности, развитый уровень самосознания. Важную роль здесь играет формирование мотивационной сферы лич-
ности, которая формирует систему духовно-нравственных ценностей, определяет направленность личности, стремление ее 
к определенным целям, обуславливает ее интересы, стремления, черты [3].  

Ввиду особого характера психического развития детей-сирот, ограниченности познания о мире, жизненного опыта, 
неблагоприятных условий развития и воспитания, их интеллектуальное развитие зачастую заключается в ослаблении или 
несформированности, недостаточном развитии познавательных процессов, неустойчивости внимания, слабой памяти, 
слабо развитого мышления, низкой эрудиции. Недостаточное интеллектуальное развитие и ограниченный жизненный опыт 
подростков-сирот обуславливает снижение критичности, чрезмерную доверчивость, тревожность, склонность к риску, что 
относит их к группе риска в контексте психологической безопасности.  

В этих условиях особую значимость приобретают мотивы долга, самоопределения, самосовершенствования, благо-
получия, престижности, избегания неприятностей и их устойчивость. Данные мотивы выступают условием успешного пла-
нирования и осуществления оградительных мер для самообеспечения психологической безопасности воспитанников. 

Педагогам и психологам необходимо уделять особое внимание ознакомлению подростков с понятиями психологиче-
ской безопасности, формированию способности осознанно действовать, самостоятельно принимать решения, рационально 
использовать свои умственные способности. 

Эмоционально-волевой компонент психологической безопасности характеризуется эмоциональным отношением к 
опасным ситуациям, эмоциональной устойчивостью к негативным внутренним и внешним воздействиям, эмоциональным 
переживаниям детей-сирот по поводу межличностного общения. 

На любую опасную ситуацию человек реагирует определенным эмоциональным откликом, что является определяю-
щим при выборе способов защиты. Воспитание в условиях интерната, наличие психических деприваций, отягощенная 
наследственность оказывают влияние на развитие эмоциональной сферы подростков. Низкая способность к саморегуляции 
поведения, утрата базового доверия к миру и неопределенность отношения самому себе являются факторами риска психо-
логической безопасности. Эмоциональные переживания с преобладанием отрицательно окрашенных эмоций, высокий или, 
напротив, низкий уровень тревожности, агрессивность, низкая эмоциональная культура определяютпсихологический дис-
комфорт и являются последствиями нарушения психологической безопасности личности. 

Задача педагогов и психологов: научить подростка контролировать собственные эмоциональные переживания и ис-
пользовать конструктивные стратегии поведения в опасных ситуациях.  

Поведенческий компонент структуры психологической безопасности отражает способность осуществлять оградительные 
меры для обеспечения психологической безопасности, характеризуется социально-ориентированной направленностью поведе-
ния, владением навыками межличностного взаимодействия, умением выстаивать безопасные стратегии защитного поведения. 

Здесь кроме индивидуальных особенностей личности воспитанников интерната большое значение имеет фактор 
среды. Неэффективная педагогическая тактика, высокий уровень психических травм, опыт нахождения в экстремальных 
ситуациях оказывает негативное влияние на личность подростка, формирует высокий уровень виктимного поведения, обу-
славливает отсутствие социально-психологической компетенции. 

Важной задачей психологов является помощь в формировании правильных механизмов психологической защиты 
личности ребенка, выработке правильного алгоритма поведения, помогающего противостоять угрозам окружающего мира, 
стрессам конфликтам, трудным жизненным ситуациям. 

Все компоненты и критерии психологической безопасности личности взаимосвязаны и влияют друг на друга. 
Нами проведено экспериментальное исследование подростков, учащихся различных типов учебных учреждения: 

учащиеся 9, 10 класса общеобразовательных школ Брянска – 63 человека, учреждений среднего специального образования- 
22 человека, учащиеся 9, 10 классов школы - интернат - 33 человека,  

Для исследования был выбран эмоциональный компонент структуры психологической безопасности личности по 
критериям: агрессивность, тревожность, склонность к депрессии. Исследование проводилось по следующим методикам: 
Опросник детской депрессии (M.Kovacs CDI), Методика оценки тревожности Ч.Д. Спилбергера и Ю.Л. Ханина, Методика 
Баса-Дарки для диагностики агрессивности. 
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Таблица 1.  

Опросник детской депрессии (M.Kovacs CDI) 

Распределение по уровням депрессивной симптоматики, % 
Группы 

Уровни 
Воспитанники интерната, % Школьники , % Студенты колледжа, % 

Высокий (группа риска) 12,5 9,5 4,5 

Выше среднего 15 19 13,5 

Средний 60 55,5 59 

Низкий 12,5 16 23 

 
Из данных таблицы 1 мы видим, что процентная группа высокого риска с выраженными симптомами депрессии 

оказалось самой большой среди подростков из интерната (12,5%), показатели выше среднего уровня тоже высоки (15%) . 
У них же наблюдаются крайне высокие результаты. На втором месте по группе риска – дети из общеобразовательной школы 
(9,5%) , хотя и у них выявлен большой процент (19%) показателей выше среднего. Наиболее благополучная ситуация у 
студентов колледжа: 4,5 % и 13,5% соответственно. 

Таблица 2. 

Опросник детской депрессии (M.Kovacs CDI) 

Сравнение уровня депрессивной симптоматике по шкалам, в баллах 
Группы 

Средний балл 
Воспитанники интерната Школьники Студенты колледжа 

Негативное настроение 52 50 45 

Межличностные проблемы 57 60 52 

Неэффективность 53 49 49 

Ангедония 47,5 42 39 

Негативная самооценка 52 52 47 

Общий показатель депрессии 53 51 46,5 
 

У всех обследованных испытуемых выявлены межличностные проблемы, у воспитанников интерната и школьников – повы-
шенные показатели (табл. 2). Общий показатель депрессии в средних баллах в пределах нормы у всех обследуемых групп, у воспи-
танников интерната наблюдается более высокий средний результат. У них же наблюдаются отдельные высокие показатели.  

Таблица 3.  

Опросник Басса-Дарки 

Сравнение уровня агрессивности и враждебности , в баллах 
Группы 

Средний балл 
Воспитанники интерната Школьники Студенты колледжа 

Физическая агрессия 5 4 4 

Вербальная агрессия 8 4 6 

Косвенная агрессия 4 3 4 

Негативизм 2 3,5 4 

Раздражение 4 3 6 

Подозрительность 7 3 5 

Обида 6 3 3 

Индекс агрессивности 17 11 12 

Индекс враждебности 13 6 8 
 

По результатам анализа диагностики агрессивности (табл. 3) индексы агрессивности по всем обследуемым группам 
относятся к среднему результату, хотя наиболее высокий индекс агрессивности наблюдается у подростков из интерната. 
Самые низкие показатели у учащихся общеобразовательной школы. У воспитанников интерната выявлен высокий показа-
тель индекса враждебности, повышены показатели по шкалам вербальной агрессии, подозрительности и обиды. У школь-
ников и студентов – показатели в пределах нормы.  

Таблица 4 

Методика оценки тревожности Ч.Д. Спилбергера и Ю.Л. Ханина 
Группы 

Средний балл 
Воспитанники интерната Школьники Студенты колледжа 

Реактивная тревожность 38 35 22,4 

Личностная тревожность 43,5 40 39 
 

Из таблицы 4 мы видим, что средние показатели тревожности у всех обследуемых групп - в пределах нормы, наибо-
лее высокие - у воспитанников интерната, наиболее низкие - у студентов колледжа. 

Личностная тревожность у всех групп выше, чем реактивная. Это свидетельствует о том, что в период обследования 
подростки находились в благоприятной психологической обстановке. Низкий показатель реактивной тревожности у сту-
дентов колледжа может свидетельствовать о низкой мотивации и отсутствии чувства ответственности. 

В тоже время средний результат тревожности воспитанников интерната складывается из-за наличия высоких и низ-
ких показателей, в то время, как у школьников превалируют средние значения. 

Показатели низкой тревожности у воспитанников интерната могут свидетельствовать о вытеснение личности высо-
кой тревоги, повышенные показатели личностной тревоги говорят о восприятии подростками окружающего мира как угро-
жающего, о наличии невротических конфликтов. 

Также можно отметить, что у подростков-воспитанников интерната с девиантным поведением, особенно у мальчи-
ков, показатели уровня депрессивности, тревожности и агрессивности ниже из-за неспособности правильно оценивать свое 
эмоциональное состояние и из-за проявления защитных механизмов. В тоже время у более благополучных школьниковиз-
за большей способности к самоанализу и критическому мышлению показатели получились довольно высокие. Поэтому 
применение диагностических опросников позволяет лишь ориентировочно выделить группу риска. 
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Рисунок 1 
Диаграммы уровней личностной и реактивной тревожности 

 
Таким образом, психологическая безопасность личности детей-сирот характеризуется переживанием ими своей за-

щищенности, умением правильно реагировать на возникающую опасность. Проведенное исследование позволяет сделать 
выводы об относительно благоприятной психологической атмосфере, отсутствии сильно выраженных угроз для психоло-
гической безопасности личности исследуемых групп учащихся. Почти все критерии психологической безопасности по эмо-
циональному компоненту в исследованных группах находятся в пределах средних значений. В тоже время у подростков - 
воспитанников интерната относительно школьников и студентов колледжа показатели эмоциональной неустойчивости 
выше. Присутствуют проблемы в межличностном общении, высокий уровень вербальной и физической агрессии, подозри-
тельности и обиды, повышенный уровень личностной тревоги. 

Педагоги и психологи должны обратить внимание на выявленные нарушения в эмоциональной сфере подростков – 
воспитанников интерната, которые являются последствиями нарушения психологической безопасности, и в дальнейшем 
могут привести к дезадаптации личности.  

 

The article considers the concept of psychological safety of the person. Allocated the main components and criteria of psychological safety of the 
person of teenagers.Investigated the results of diagnostics of the senior teenagers in various types of educational institutions, made an analysis 
psychological safety criteria on the emotional component of personality.  
Keywords: psychological security of the person, the criteria for psychological security of personality, emotional sphere, older adolescents. 
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УДК 159.9 
 

ИЗУЧЕНИЕ ВЛИЯНИЯ ПСИХОКОРРЕКЦИОННЫХ МЕТОДОВ НА КОМПОНЕНТЫ АДАПТАЦИОННОГО 

ПОТЕНЦИАЛА ЛИЧНОСТИ ВОЕННЫХ ОДНОГО ГОДА СЛУЖБЫ 
 

М.В. Кулакова, Е.Н. Власова 
 
Представлены результаты анализа исследования влияния методов психокоррекции на компоненты адаптационного потенциала военно-
служащих срочной службы. Результаты исследования показывают, что компоненты адаптационного потенциала личности военных крат-
косрочной службы подвижны и способны изменяться под воздействием методов психокоррекции, при этом психокоррекционные методы 
оказывают благоприятное воздействие на компоненты адаптационного потенциала военнослужащих: к завершению срочной службы 
солдатам становится легче адаптироваться к новым условиям деятельности, входить в новый коллектив и быстро вырабатывать страте-
гию своего поведения, становится выше поведенческая регуляция и психическая устойчивость. 
Ключевые слова: военные срочной службы, психокоррекционные методы, адаптационный потенциал личности. 
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В сложившихся социально-экономических условиях страны постоянно подвергаются реформированию различные 
сферы человеческой деятельности – здравоохранение, образование, наука и т.д. В этой связи перед специалистами соответ-
ствующих направлений возникает ряд проблем, которые требуют скорейшего разрешения. Не составляют исключение и 
государственные организации РФ, в том числе Вооруженные силы, где проведен ряд мероприятий по реформированию, 
одним из которых выступает  сокращение срока службы  до 1 года, вследствие чего военнослужащие по призыву, за более 
короткое время, должны усвоить прежний объем боевой подготовки. Это условие отрицательно сказывается на процессе 
адаптации солдат срочной службы.  

Бесспорным является факт, что адаптация это процесс с определенными стадиями (Селье Г., 1936; Казначеев В.П., 
1980; Лебедев В.И., 1989; Медведев В.И., 1998; Маруняк С.В., 2005 и др.), и адаптация военнослужащих рядового состава 
не уникальна в этом отношении и проходит ряд этапов: 

- начальный (дестабилизация) – 3-5 месяцев службы в армии. 
- становление адаптации – до 12 месяцев военной службы.  
- завершение адаптации - до 18 месяцев службы 
- стадия устойчивой адаптации – до конца службы [8]. 
Данные стадии относятся к солдатам рядового состава двух лет службы. Ситмбетов Д.А. [8] в исследовании функ-

ционального состояния организма и заболеваемости солдат срочной службы указал, что военнослужащие достигали ста-
бильного уровня за 9,3+-0,3 месяца. Относительно солдат одного года службы такой точной стадийности не выявлено и 
стадия дестабилизации затягивается до 9 месяцев службы [8]. 

Психология уделяет достаточно большое количество внимания процессу адаптации военнослужащих (Попов А.В., 
1996; Соловьев И.В.,1999; Бабич А.В., 2003; Белозерова Н.Н., 2005; Хан В.В., 2006; Тузова О.Н., 2006; Фомин А.Ф., 2007; 
Дорфман Ю.Р., 2008; Романов К.В., 2009; Кислицына А.С., 2010; Ситмбетов Д.А., 2011; Корытков В.А., 2013 и др.), при 
этом исследуются различные уровни адаптации: психический (переживания), физиологический (соматические и вегетатив-
ные механизмы) и поведенческий (мотивированное поведение) [4]. 

Именно о психологической адаптации личности, как о научном аспекте, позволяет говорить то обстоятельство, что 
психическая адаптация, являясь естественно природным процессом, исследуется представителями различных научных от-
раслей и вследствие этого формируются концепции различного профиля, которые пытаются раскрыть и пояснить сущность 
психической адаптации человека [6]. 

Современные авторы рассматривают условия срочной службы, в пределах военных частей как экстремальные (Пепе-
лева В.В., 2001) или как трудную жизненную ситуацию (Кислицина А.С., 2010) основываясь на том, что к психологической 
устойчивости военнослужащих предъявляются повышенные требования и на личность солдата воздействуют определенные 
стресс-факторы (беззащитность; ограничение свободы; напряженная деятельность; дискомфортные условия учебы и прожи-
вания и т.д.) [3]. Данные обстоятельства требуют от военнослужащих мобилизации сил организма, как физических, так и пси-
хических. Кроме того, для успешного прохождения всех этапов психологической адаптации необходима актуализация адап-
тационного потенциала личности, который является психологической характеристикой процесса адаптации в целом (богомо-
лов) и представляет собой взаимосвязанные психологические свойства личности [2]: нервно-психическую устойчивость, мо-
ральную нормативность, коммуникативные способности личности, самооценку, различные  формы агрессии  [3;9] и т.д.  

Известно, что преодоление трудностей процесса психологической адаптации военных краткосрочной службы воз-
можно путем некоторого вмешательства в условия жизнедеятельности различными способами [7], например, с помощью при-
менения психокоррекционных методов, а так же путем направленного формирования у военнослужащих личностных свойств, 
в том числе - и адаптационного потенциала, которые, безусловно, способствуют процессу психологической адаптации, т.е. 
ведут  к состоянию адаптированности. Это подтверждает и мнение Богомолова А.М. [1] о том, что адаптационные навыки 
динамичны, способны развиваться в условиях различных жизненных ситуаций. Стоит отметить, что в научных источниках не 
достаточно полно освещена проблема исследования и оптимизации процесса психологической адаптации военных, проходя-
щих  краткосрочную службу по призыву в течение  года. В статье представлены результаты исследования данной проблемы. 

Сведения были получены в процессе изучения компонентов адаптационного потенциала военных краткосрочной 
службы до и после применения психокоррекционной программы. 

В исследовании рассматривались следующие предположения:  
1. Компоненты адаптационного потенциала личности военнослужащих подвижны и способны изменяться под воз-

действием условий срочной службы. 
2. К завершению краткосрочной службы у военных, подвергшихся воздействию психокоррекционных методов на началь-

ном этапе службы, повышаются такие компоненты адаптационного потенциала, как нервно-психическая устойчивость, комму-
никативные способности, моральная нормативность и т.д., способствующие достижению состояния адаптированности. 

3.  К завершению краткосрочной службы у военных, подвергшихся воздействию психокоррекционных методов на 
начальном этапе службы, снижаются такие компоненты адаптационного потенциала, как подозрительность, негативизм, 
обида, раздражение, различные виды агрессии и т.д., препятствующие достижению состояния адаптированности.   

В практическом исследовании участвовали 50 респондентов - группа военнослужащих, проходящих краткосрочную  
службу в течение  года, имеющих полное среднее, среднеспециальное  или среднетехническое образование; не зарегистри-
рованные  в официальном браке и не имеющие детей. Средний возраст испытуемых составил 22,6 года. Исследование осу-
ществлялось на базе войсковой части г.Абакана, Республики Хакасия. 

Важная сторона работы с военнослужащими срочной службы по проблеме исследования и оптимизации процесса 
психологической адаптации – психологическая диагностика, т.е. в данном случае получение информации об актуальном 
состоянии адаптационного потенциала солдат. Для достижения данной цели был использован следующий пакет психодиа-
гностических методов:  

- многоуровневый личностный опросник «Адаптивность» (МЛО-АМ)  Маклакова А.Г. и Чермянина С.В., предназна-
ченный для оценки адаптивных способностей личности [5]. 

- опросник состояния агрессии Басса А. – Дарки А., направленный на изучение свойств личности, характеризую-
щихся наличием деструктивных тенденций. 

- опросник Бойко В.В., направленный на определение деструктивных установок в межличностных отношениях. 
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- тест Лири Т., направленный на изучение особенностей межличностных отношений, степень адаптированности по-
ведения человека в группе. Позволяет использовать полученные результаты для психологической коррекции. 

Опрос проводился на начальном этапе службы (первый месяц службы) и на завершающем этапе службы (одинна-
дцатый месяц службы, после проведения комплекса психокоррекционных мероприятий) в форме групповой беседы с по-
следующим заполнением бланков.  

При проведении комплекса мероприятий с целью оптимизации процесса психологической адаптации военнослужа-
щих срочной службы посредством методов психокоррекции  были соблюдены основные профессионально-этические прин-
ципы: добровольности, конфиденциальности, безоценочного отношения.  

В процессе эмпирического исследования в группе военнослужащих краткосрочной службы проводилась работа по 
апробации психокоррекционной программы, ориентированной на развитие компонентов адаптационного потенциала, не-
обходимых для достижения состояния адаптированности к условиям краткосрочной военной службы в пределах воинской 
части. Принимая к сведению жесткий режим краткосрочной военной службы, данный этап проводился в течение полутора 
месяцев (май-июнь 2011 года) 1 раз в неделю  (всего 10 часов). Ожидаемый результат применения разработанной про-
граммы  - оптимизация процесса психологической адаптации военных краткосрочной службы в течение года, посредством 
развития компонентов адаптационного потенциала, перечисленных ранее и выступающих качествами, необходимыми для 
успешной адаптации в условиях краткосрочной военной службы.  

В психокоррекционную программу по оптимизации процесса психологической адаптации военнослужащих по при-
зыву были включены следующие групповые психокоррекционные методы: 

1. Групповая дискуссия – основным элементом данного метода является обсуждение истории жизни членов группы, 
конкретной темы и  взаимодействия  между участниками группы. Следовательно можно выделить три базисных направле-
ния группового обсуждения: биографическое, тематическое и интеракционное.  

2. Психогимнастика – метод, относящийся к невербальным  способам психокоррекции. В котором участники пыта-
ются выразить свои эмоции, переживания  и состояния с помощью мимики, пантомимики и жестов. Двигательная экспрес-
сия выступает основным способом общения в группе. Такой вид психогимнастики ориентирован на умение устанавливать 
контакты, снижение эмоционального напряжения и т.д. 

3. Психодрама – групповой метод, в процессе которого с целью изменения и изучения эмоционального состояния 
членов группы используется ролевая импровизация, т.е. стихийное выражение тех чувств и эмоций которые затрагивают 
наиболее актуальную проблематику участников группы [7].    

4. Музыкотерапия – древнейший прием оптимизации состояния человека. Эмпирическим путем было доказано, что 
при прослушивании музыки улучшается функционирование различных систем организма (дыхательной, сердечно-сосуди-
стой и т.д.). Вероятно, музыкальные воздействия помогают отсрочить (или даже предотвратить) накопление негативных 
эмоций, возникающих часто как реакция на  трудную ситуацию или на длительную монотонную работу.  

5. Проективный рисунок –  метод психокоррекции, направленный на получение дополнительных представлений о 
проблемах участников группы, способствующий выявлению и осознанию трудновербализуемых переживаний.  

С целью анализа эмпирических данных и проверки гипотезы использовался критерий достоверности различий (t-
критерий Стьюдента). Статистическая обработка полученного материала и последующие расчеты проводились в рамках 
программы SPSS  (версия 20.0). 

В ходе эмпирического исследования процесса психологической адаптации военнослужащих, проходящих срочную 
службу  в течение года, были проанализированы двадцать пять компонентов личностного адаптационного потенциала и 
выявлены статистически значимые различия в некоторых из них до и после применения психокоррекционной программы. 

Так, к завершению срочной военной службы, по результатам многоуровневого личностного опросника «Адаптивность» 
(МЛО-АМ)  Маклакова А.Г. и Чермянина С.В., было обнаружено статистически значимое повышение следующих компонен-
тов адаптационного потенциала: «адаптивные способности» (значимость 2-стороння составила 0,021 (уровень значимости p 
≤ 0,05*) для  величины экспериментального значения t = - 2,377, что превышает величину критического значения для t; знак «-
» величины экспериментального значения свидетельствует о повышении данного параметра к завершению службы) и 
«нервно-психическая устойчивость» (значимость 2-стороння составила 0,005 (уровень значимости p ≤ 0,01**) для  величины 
экспериментального значения t = - 2,918, что превышает величину критического значения для t; знак «-» величины экспери-
ментального значения свидетельствует о повышении данного параметра к завершению службы) (см. табл.1).  

Таблица 1. 

Различия показателей компонентов адаптационного потенциала военных краткосрочной службы на начальном 

и завершающем этапах службы («Адаптивность» (МЛО-АМ)  Маклакова А.Г. и Чермянина С.В.) 

Компоненты адаптационного 
потенциала 

Средние значения 
Значимость (2-

сторонняя) 

Величина экспери 
ментального зна-

чения (t) 
Военнослужащие на началь-

ном этапе службы 
Военнослужащие на заверша-

ющем этапе службы 

Адаптивные способности 2,9400 1 3,9600 1 0,021* -2,377 

Нервно-психическая устой-
чивость 

3,9800 2 5,3800 2 0,005** -2,918 

Коммуникативные способно-
сти 

4,3400 4,7800 0,096 -1,699 

Моральная нормативность 4,3800 4,8200 0,141 -1,495 
1p ≤ 0,05*; 2p ≤ 0,01**;  

 
Таким образом, полученные данные свидетельствуют о том, что военнослужащим, подвергшимся воздействию пси-

хокоррекционных методов, к завершению срочной службы становится легче адаптироваться к новым условиям деятельно-
сти, входить в новый коллектив и быстро вырабатывать стратегию своего поведения. А так же у данных испытуемых ста-
новится выше поведенческая регуляция и психическая устойчивость.   

Исследование компонентов адаптационного потенциала с помощью опросника состояния агрессии Басса А. – Дарки 
А. показало снижение у военных к завершению срочной службы всех видов агрессии, а так же раздражения, негативизма, 
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обиды, подозрительности, но при этом наблюдается некоторое повышение показателя «чувство вины». Достоверно значи-
мые различия обнаружены по показателям «физическая агрессия» (значимость 2-стороння составила 0,042 (уровень значи-
мости p ≤ 0,05*) для  величины экспериментального значения t = 2,092, что превышает величину критического значения для 
t; знак «+» величины экспериментального значения свидетельствует о снижении данного параметра к завершению службы) 
и «раздражение» (значимость 2-стороння составила 0,046 (уровень значимости p ≤ 0,05*) для  величины эксперименталь-
ного значения t = 2,047, что превышает величину критического значения для t; знак «+» величины экспериментального 
значения свидетельствует о снижении данного параметра к завершению службы) (см. табл.2).  

Таблица 2. 

Различия показателей компонентов адаптационного потенциала военных краткосрочной службы на начальном и 

завершающем этапах службы (Опросник состояния агрессии Басса А. – Дарки А.) 

Компоненты адаптационного 
потенциала 

Средние значения Значи-
мость 

(2-сторон-
няя) 

Величина экспериментального 
значения (t) 

Военнослужащие 
на начальном этапе 

службы 

Военнослужащие 
на завершающем этапе 

службы 

Физическая агрессия 5,80001 5,08001 0,042* 2,092 

Косвенная агрессия 4,4600 3,8400 0,092 1,716 

Раздражение 5,06002 3,98002 0,046* 2,047 

Негативизм 2,6800 2,4200 0,350 0,945 

Обида 3,2800 2,8200 0,194 1,318 

Подозрительность 5,7400 5,4200 0,390 0,868 

Вербальная агрессия 7,1400 7,0600 0,880 0,152 

Чувство вины 5,2200 5,4200 0,630 -0,485 
1p ≤ 0,05*; 2p ≤ 0,05*;  

 
Следовательно, к завершению срочной службы солдаты рядового состава менее склонны применять физическую силу 

против другого лица, а так же вспыльчивость и грубость, т.е. проявлять негативные чувства при малейшем возбуждении. Подоб-
ные результаты могут свидетельствовать о положительном влиянии психокоррекционных методов на формирование компонен-
тов адаптационного потенциала военных срочной службы, а, следовательно, и на процесс адаптации данной категории лиц.         

Данные, полученные с помощью опросника определения деструктивных установок в межличностных отношениях 
Бойко В.В., показали, что к завершению службы у военных, подвергшихся влиянию психокоррекционной программы, ста-
новится статистически ниже такой показатель, как «негативный личный опыт общения с окружающими». (Значимость 2-
стороння составила 0,019 (уровень значимости p ≤ 0,05*) для  величины экспериментального значения t = 2,425, что превы-
шает величину критического значения для t; знак «+» величины экспериментального значения свидетельствует о снижении 
данного параметра к завершению службы) (см. табл.3).  

Таблица 3. 

Различия показателей компонентов адаптационного потенциала военных краткосрочной службы на начальном и завер-

шающем этапах службы (Опросник определения деструктивных установок в межличностных отношениях Бойко В.В.) 

Компоненты адаптационного потенциала 

Средние значения 

Значимость 
(2-сторонняя) 

Величина  экспери 
ментального значения (t) 

Военнослужащие 
на начальном 
этапе службы 

Военнослужащие 
на завершающем 

этапе службы 

Завуалированная жестокость в отношении к людям, 14,8000 15,3200 0,520 -0,648 

Открытая жестокость в отношении к людям 22,5600 26,2000 0,260 -1,925 

Обоснованный негативизм в суждениях о людях 2,5000 2,7800 0,257 -1,147 

Склонность делать необоснованные обобщения негативных 
фактов в области взаимоотношения с партнерами 
и в наблюдении за социальной действительностью 

10,9200 9,3400 0,161 1,422 

Негативный личный опыт общения с окружающими 5,44001 4,24001 0,019 2,425 
1p ≤ 0,05*;  

Это говорит о том, что представители данной группы военных, к завершению службы менее склонны считать, что 
им не повезло на ближайший круг партнеров по совместной деятельности. 

Так же, для определения влияния психокоррекционных методов на личностный адаптационный потенциал  были про-
анализированы особенности межличностных отношений в исследуемой группе военнослужащих (тест Лири Т.). Результаты 
показали, что на начальном этапе срочной службы военные отличаются статистически более высокими показателями в таких 
типах отношения к окружающим, как «авторитарный»  (значимость 2-стороння составила 0,007 (уровень значимости p ≤ 
0,01**) для  величины экспериментального значения t = 2,828, что превышает величину критического значения для t; знак «+» 
величины экспериментального значения свидетельствует о снижении данного параметра к завершению службы), «эгоистич-
ный» (значимость 2-стороння составила 0,005 (уровень значимости p ≤ 0,01**) для  величины экспериментального значения t 
= 2,910, что превышает величину критического значения для t; знак «+» величины экспериментального значения свидетель-
ствует о снижении данного параметра к завершению службы), «агрессивный» (значимость 2-стороння составила 0,000 (уро-
вень значимости p ≤ 0,01**) для  величины экспериментального значения t = 3,804, что превышает величину критического 
значения для t; знак «+» величины экспериментального значения свидетельствует о снижении данного параметра к заверше-
нию службы), «подозрительный» (значимость 2-стороння составила 0,000 (уровень значимости p ≤ 0,01**) для  величины экс-
периментального значения t = 3,984, что превышает величину критического значения для t; знак «+» величины эксперимен-
тального значения свидетельствует о снижении данного параметра к завершению службы), «подчиняемый» (значимость 2-
стороння составила 0,009 (уровень значимости p ≤ 0,01**) для  величины экспериментального значения t = 2,726, что превы-
шает величину критического значения для t; знак «+» величины экспериментального значения свидетельствует о снижении 
данного параметра к завершению службы), «зависимый» (значимость 2-стороння составила 0,020 (уровень значимости p ≤ 
0,05*) для  величины экспериментального значения t = 2,406, что превышает величину критического значения для t; знак «+» 
величины экспериментального значения свидетельствует о снижении данного параметра к завершению службы) (см. табл.4). 
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Таблица 4. 

Различия показателей компонентов адаптационного потенциала военных краткосрочной службы на начальном и 

завершающем этапах службы (тест Лири Т.) 
Компоненты адаптационного 

потенциала 
(Типы отношения к окружающим) 

Средние значения 
Значимость 

(2-сторонняя) 
Величина эксперимен- 
тального значения (t) 

Военнослужащие 
на начальном этапе службы 

Военнослужащие 
на завершающем этапе службы 

Авторитарный 9,64001 7,78001 0,007 2,828 

Эгоистичный 7,86003 6,58002 0,005 2,910 

Агрессивный 7,24002 5,14003 0,000 3,804 

Подозрительный 6,56004 4,22004 0,000 3,984 

Подчиняемый 6,38005 4,82005 0,009 2,726 

Зависимый 6,88006 5,74006 0,020 2,406 

Дружелюбный 8,4200 7,6800 0,184 1,349 

Альтруистический 7,9800 7,4400 0,402 0,845 
1p ≤ 0,01*; 2p ≤ 0,01*; 3p ≤ 0,01*; 4p ≤ 0,01*; 5p ≤ 0,01*;6p ≤ 0,05*; 

 
Несмотря на полученные статистические различия, практически все типы межличностных отношений находятся в 

пределах адаптивного поведения, как на начальном, так и на завершающем этапах военной срочной службы. Из этого сле-
дует, что представители данной группы, на протяжении всей военной службы, характеризуются  уверенностью, настойчи-
востью в достижении цели, неконформностью, и в то же время склонностью брать на себя чужие обязанности, а так же 
стремятся к тесному сотрудничеству с референтной группой, к дружелюбным отношениям с окружающими, имеют разви-
тое чувство ответственности. Исключение составил авторитарный тип отношения к окружающим: на начальном этапе сроч-
ной службы военные продемонстрировали такие черты как нетерпимость к критике и переоценка собственных возможно-
стей, на завершающем этапе службы, после применения психокоррекционных методов, по данному показателю выявлены 
уверенность в себе, умение быть хорошим наставником и организатором.  

Таким образом, можно констатировать, что применение психокоррекционных методов оказывает влияние на адапта-
ционный потенциал солдат срочной службы, повышая компоненты, способствующие состоянию адаптированности и сни-
жая компоненты, препятствующие достижению состояния адаптированности и тем самым положительно влияя на процесс 
психологической адаптации в целом.    

Полученные данные подтверждают мнение отечественных исследователей [1;3;8;9] о том, что адаптационные навыки 
динамичны. А так же то, что путем специальной психологической подготовки и целенаправленного развития у военнослужа-
щих необходимых личностных свойств возможна психологическая подготовка  солдат срочной службы к преодолению психо-
логических трудностей процесса психологической адаптации к условиям краткосрочной службы в армии. 

 
The aim of the study is the analysis of effect of psycho-correctional’s methods on adaptational capability of conscripts one-year. The results show 
that components of the adaptational’s capability of the individual soldiers short term service are mobile and able to change under the influence of 
methods of psycho-correction and methods have a beneficial effect on components of the adaptive capacity of the military:  completion of com-
pulsory military service soldiers becomes easier to adapt to the new conditions, to enter a new team and quickly strategize their behavior, becomes 
higher behavioral regulation and mental stability. 
Keywords: conscripts; psycho-correctional’s methods; adaptational capability. 
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УДК 159.923.3 
 

ВЗАИМОСВЯЗЬ ПОКАЗАТЕЛЕЙ ПЕРФЕКЦИОНИЗМА И ПРОКРАСТИНАЦИИ 

 
А.В. Пушкина 

 
В проведенных ранее исследованиях отмечаются противоречивые данные о связи перфекционизма и прокрастинации: получена как пря-
мая так и обратная зависимость данных феноменов. На основании чего мы сделали предположение, что определенные составляющие 
перфекционизма связаны с прокрастинацией. В исследовании участвовали 60 человек, 30 мужчин и 30 женщин, возраст 25-45 лет, име-
ющие высшее образование, работающие, жители г. Новосибирска. Для статистической обработки данных использовался коэффициент 
ранговой корреляции Спирмена. В результате исследования получены: обратная связь нормального перфекционизма и прокрастинации,  
прямая прокрастинации и патологического перфекционизма, положительные связи прокрастинации и параметров перфекционизма: за-
вышенные требования других, ориентация на полюс самых успешных, зацикленность на ошибках, демонстрация совершенства, пове-
денческое непроявление несовершенства. Следовательно, перфекционизм и прокрастинация взаимосвязанные феномены, социальные 
параметры перфекционизма наиболее связаны с прокрастинацией. 
Ключевые слова: перфекционизм, прокрастинация, взаимосвязь, идеал, феномен. 

 

В последнее десятилетие феномен «перфекционизма» (от латинского perfectio – совершенство) стал предметом ин-
тенсивных эмпирических исследований как в России, так и в зарубежной психологии. 

Перфекционизм (от лат. perfectio – совершенство) совокупность этических и моральных учений, в основе которых 
лежит представление, что в достижении некого идеала посредством личного совершенствования состоит конечная цель 
человека, а под добрым и должным понимается все то, что этому способствует [11]. 

Понятие о перфекционизме развивается с XIX века [11]. Оно впервые возникло в протестанской среде. Первоначально 
оно подразумевало внутреннее совершенствование в развитии способностей, талантов, в нравственности человека. Современ-
ный перфекционизм модифицировался в достижение высоких бытовых стандартов обыденной жизни, «все или ничего», за-
цикленности на неудачах и ригидности [4].   Первые теоретические разработки в данной области были сделаны в середине 
прошлого столетия К. Хорни и активно продолжаются в настоящее время как в России, так и за рубежом. 

В России первые теоретические разработки в данной области были сделаны московскими клиническими психоло-
гами А.Б. Холмогоровой, Н.Г. Гаранян, Т.Ю. Юдеевой. Которые считают, что сегодняшняя социокультурная ситуация со-
действует развитию отклонений аффективного спектра личности через поощрение рациональности, эмоциональной сдер-
жанности и навязчивого стремления к совершенству. Этими авторами была проведена серия исследований, которые обна-
ружили, что перфекционизм является не только «болезнью культуры» [3, с.43], а также «важной характеристикой человека 
нашего времени» [2, с.104].  

Многие авторы отмечают, что при неправильном соотношении перфекционистских тенденций, непропорциональном 
их развитии возникает риск формирования невротического перфекционизма, при котором человеку ничто не кажется до-
статочно совершенным [Гаранян, Холмогорова, Юдеева, Ясная; Hewitt, Flett,].  Н.Г. Гаранян выявила связь данного фено-
мена с враждебностью, доминантностью, мстительностью [5], Ларских И.В. с синдромом эмоционального сгорания [12], 
Соколова Е.Т. и Николаева В.В. с агрессивностью [15], Валуйская Т.Л. с мотивационными факторами и самооценкой лич-
ности [1], О.Я. Жербун  с социально — психологическими установками и Я — концепцией [7], Миронова Т.Л. с самоотно-
шением [14], И.Г. Малкина — Пых  с самоактуализацией [13]. 

Многие исследователи отмечают, что перфекционисты стараются избежать ошибок, все сделать идеально, вслед-
ствие чего они демонстрируют избегающее поведение [Холендер, Блатт, Хамачек]. Г.Н. Иванченко  отмечает, что много-
гранность истинного бытия, его обилие и неограниченность застывают в совершестве [9].  

Прокрастинация (англ. Procrastination, от лат. procrastinatus: pro- (вместо, впереди) и crastinus (завтрашний) – концеп-
ция в психологии, которая определяет тенденцию к постоянному «откладыванию на потом» тягостных, нежелательных 
мыслей, поступков, занятий, идей и др. 

В настоящее время многие отечественные и зарубежные психологи дискутируют о связи перфекционизма и прокра-
стинации, не могут прийти к единому мнению. Проведенные исследования определили, что взаимосвязь прокрастинации 
и перфекционизма носит неоднозначный характер: И.Л.Шистакова, Н.Н.Карловская получили обратную зависимость ака-
демической прокрастинации и перфекционизма у специалистов педагогических профессий [10], А.Б. Холмогорова и Н.Г. 
Гаранян получили тенденцию к положительной зависимости академической прокрастинации и перфекционизма [6]. Ан-
глийский психолог Нейл Фьоре,  опровергает утверждение о связи перфекционизма и прокрастинации. Он утверждат, что 
перфекционисты откладывают дела значительно реже, чем другие люди [16]. Мы предположили, что данные противоречия 
могут быть связаны с тем, что перфекционизм явление сложное и многофакторное, носит противоречивый характер. Нами 
не было найдено исследований о связи перфекционизма и общей прокрастинации. Мы решили исследовать взаимосвязь 
показателей перфекционизма и общей прокрастинации.  

Целью исследования является выявление взаимосвязи показателей перфекционизма и прокрастинации.  
Психодиагностический комплекс включал: 1) опросник перфекционизма Н.Г.Гаранян и А.Б.Холмогоровой. 2) диф-

ференциальная диагностика перфекционизма Золотаревой А.А., 3)  шкала перфекционистской самопрезентации П. 
Хьюитта , 4) шкала общей прокрастинации Тукмана. 

Общий объем выборки составил - 60 человек, мужчины и женщины. Возраст для отбора в обе группы: 25 - 45 лет. 
Отбор в группы производился с помощью тестирования по критерию: «высокий», «средний» и «низкий» уровень прокрас-
тинации. Статистическая обработка данных осуществлялась с помощью корреляционного анализа R-Спирмена - непара-
метрического статистического критерия для определения взаимосвязи между двумя признаками. Для обработки данных 
использовались стандартный статистически пакет Microsoft Excel и программа STATISTICA 6.0. 
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Результаты исследования 
Таблица 1 

Результаты корреляционного анализа между общей прокрастинацией и шкалами перфекционизма по методикам 

Гаранян Н., Холмогоровой А., Хьюитта П., Золотаревой А.А. 

Наименование шкалы Spearman - R p-value 

Фактор 1 «Завышенные требования других» 0,53 0,000 

Фактор 2 « Завышенные требования к себе» 0,03 0,858 

Фактор 3 «Ориентация на самых успешных» 0,56 0,000 

Фактор 4 «Зацикленность на ошибках» 0,52 0,001 

Фактор 5 «Все или ничего» 0,27 0,118 

Фактор 6 «Контроль над чувствами» 0,26 0,130 

Общий уровень перфекционизма 0,54 0,000 

Демонстрация совершенства 0,41 0,012 

Поведенческое непроявление несовершенства 0,49 0,003 

Вербальное непроявление несовершенства 0,12 0,491 

Нормальный перфекционизм -0,45 0,006 

Патологический перфекционизм 0,68 0,000 

 
Результаты корреляционного анализа свидетельствуют о том, что чем выше уровень общей прокрастинации, тем 

выше склонность к различным нарушениям саморегуляции, потере самообладания, увеличивается страх новых неопреде-
ленных ситуаций. Прокрастинаторы стараются соответствовать ожиданиям других людей, воспринимают окружающих как 
посылающих повышенные требования, больше отбирают информацию о собственных неудачах и ошибках и концентриру-
ются на них, испытывая чувства стыда и вины. В силу чего избегают социальных ситуаций, в которых их поведение может 
попасть в центр внимания и стать предметом всеобщего осуждения. 

Обсуждение результатов 
В результате проведенного корреляционного исследования были получены данные о взаимосвязи одних параметров 

перфекционизма с прокрастинацией и отсутствие взаимосвязей других параметров, что согласуется с теоретической кон-
цепцией об этих психологических феноменах. 

Теоретической основой исследования являются полученные данные о связи прокрастинации с особенностями когнитив-
ной сферы: иррациональными убеждениями, локусом контроля, представлениями о времени; особенностями эмоциональной 
сферы: тревожностью, переживаниями вины, беспокойством, страхом неудачи, депрессией; особенностями поведения: неорга-
низованность, несформированность учебных навыков, забывчивость и поведенческая ригидность [18]. Предметом данного эм-
пирического исследования стала взаимосвязь параметров перфекционизма (структура перфекционизма) и прокрастинации.  
Предполагалось обнаружить и описать взаимосвязь специфики  структуры и содержания  перфекционизма от прокрастинации. 

Полученные данные о прямой связи прокрастинации с восприятием других людей как делегирующих высокие ожи-
дания, согласуются с представлениями Д. Штебера  о стремлении быть самым лучшим во всем, чтобы заслужить одобрение 
и принятие. Мотивация всех действий оказывается детерминированной «извне», а не «изнутри». Причиной этого могут 
быть ошибки родительского воспитания: эмоциональное отвержение, гипоопека, жестокое воспитание [20]. 

Склонность к избирательной концентрации на ошибках сочетается с представлениями Петере. [21],  Д. Хамачек о 
том, что перфекционист не может радоваться достижениям, т.к. постоянно недоволен собой вследствие нездоровой само-
критики, что приводит к избегающему поведению [3]. 

Положительная связь прокрастинации с «ориентацией на самых успешных» согласуется с представлениями Н. Г. 
Гаранян  [5], В. Петере  [21] о склонности постоянно сравнивать себя с другими, испытывая при этом мучительное ощуще-
ние собственной несостоятельности. Последствия таких селективных сравнений – чувство  зависти, недовольство собой, 
ложные жизненные выборы, конкурентные установки в общении, избегание контактов, в итоге – одиночество[21]. 

Прямая связь прокрастинации и демонстрации совершенства согласуется с представлениями П. Хьюитта  о стрем-
лении создавать образ человека, обладающего безупречной репутацией, социальной компетентностью, успехом в социуме 
[22]. А также согласуется с представлениями  Н. Г. Гаранян о перфекционизме как культе успеха, процветания, особенности 
мировоззрения. Завышенные стандарты в социуме поощряют стремление к совершенству. Образуется разрыв между при-
тязаниями и реальными возможностями и достижениями, вследствие чего человек испытывает постоянное чувство неудо-
влетворенности, что связано с промедлением [5]. 

Прямая взаимосвязь прокрастинации с поведенческим непроявлением несовершенства сочетается с представлени-
ями  М. Элиота о том, что перфекционистам свойственны: боязнь допустить промах, нерешительность, избегание ситуаций, 
в которых поведение может попасть в центр внимания. Человек предпочитает бездействовать, когда представляет, как что-
то должно выглядеть в идеале и знает, что никогда этого не выполнит [17].  

Выявленная прямая взаимосвязь прокрастинации и «патологического перфекционизма» согласуется с представлениями 
Д. Хамачек , Э. Паркера  о невротическом перфекционизме, который проявляется в постановке нереальных целей, максимализме, 
недовольстве собой вследствие нездоровой самокритики, что приводит к промедлению [3]. А. А. Золотарева  [8], Дэвида У. Чан 
[19] отмечают, что патологический перфекционизм проявляет себя лишь как ресурс изменчивости, побуждающий личность к 
вечной погоне за недостижимым совершенством и лишающий ее возможности контролировать собственные ресурсы.   

Полученная обратная взаимосвязь прокрастинации и «нормального перфекционизма» согласуется с представлени-
ями  А. А. Золотаревой [8], Д. Хамачек  [1], Дэвида У. Чан [19]. О «нормальном перфекционизме» как психологическом 
ресурсе, отражающем стремление личности к совершенству в сочетании с активной жизненной позицией, способностью к 
поиску новых путей решения проблемы, готовностью идти на риск в отсутствие гарантий на успех, переживанием осмыс-
ленности жизни, стремлением к реализации целей в будущем, признанием и принятием собственных ресурсов и ограниче-
ний, независимостью и чувством непрерывного саморазвития и реализации своего личностного потенциала.  
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Выводы:  Перфекционизм и прокрастинация – взаимосвязанные феномены, что подтверждается наличием связей, 
однако, что первично, а что вторично сказать невозможно. Мы предполагаем, что первичным является феномен перфекци-
онизама, т. к. он формируется в детстве и является устойчивой чертой личности. 

Анализ выявленных связей показывает, что наиболее подвержены прокрастинации люди с социальными составляю-
щими перфекционизма:  стараются соответствовать ожиданиям других людей, воспринимают окружающих как предъявля-
ющие к ним повышенные требования. Стремятся создавать образ человека, обладающего безупречной репутацией, соци-
альной компетентностью, пользующимся успехом в социуме. 

 
Previous research found conflicting information about the correlation of perfectionism and procrastination: there is a direct and inverse correlation 
between these phenomena. Based on that, we have suggested that certain components of perfectionism are related to procrastination. This research 
involved 60 people, 30 men and 30 women, age 25-45 years old, with higher education, working and living in Novosibirsk. For statistical data 
used Spearman rank correlation coefficient. Results: feedback between normal perfectionism and procrastination, direct of procrastination and 
pathological perfectionism, procrastination and perfectionism parameters positive feedback: excessive demands of others, focus on the most suc-
cessful pole, obsession with failures, demonstration of excellence, behavioral failure of perfection manifestation. Consequently, perfectionism and 
procrastination related phenomena, the social dimension of perfectionism most associated with procrastination. 
Keywords: perfectionism, procrastination, correlation, ideal, phenomenon. 
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МЕЖДУНАРОДНЫЕ КОНФЛИКТЫ НАЧАЛА XXI ВЕКА И ПОДХОД НАТО ПО ИХ УРЕГУЛИРОВАНИЮ1  

 

Е.А. Антюхова 
 

Изменение геополитической ситуации в мире, принятие новой стратегической концепции НАТО привело к необходимости участия 

Североатлантического союза в урегулировании конфликтов. Важнейшей отличительной особенностью новой стратегии стал отход от 

военного доминирования и упор на системное воздействие, включающее не только военные, но и политические, социальные факторы. 

В статье рассматривается подход НАТО к урегулированию конфликтов в разных регионах мира в начале XXI века. Особый акцент де-

лается на позицию альянса в условиях глобальных угроз, участие НАТО в урегулировании конфликтов в странах «арабской весны». 

Ключевые слова: международные конфликты, Североатлантический альянс, глобальные угрозы, терроризм, внешнеполитическая 

стратегия, «арабская весна», безопасность в регионе 

 

Современная система мировой политики все чаще сталкивается с конфликтами разной степени напряженности, 

возникающими в тех или иных регионах мира и обусловленными различными причинами политического, экономическо-

го, национального и конфессионального характера. Предпринимаемые действия, направленные на предотвращение и уре-

гулирование конфликтов, не всегда приводят к положительным результатам. 

Следует констатировать, что «сегодня мир переживает некий системный кризис, который вызван не только и не сколь-

ко крушением биполярной системы международных отношений, а более глубинными процессами, обусловленными кризи-

сом политической системы мира, как таковой» [1, с. 110]. В результате “системного кризиса” происходит трансформация 

существующей системы мировой политики, формируется новая политическая структура мира. Прежнее единство междуна-

родных отношений размывается возникновением и участием новых акторов, которые бросают вызов государствоцентрист-

ской модели мира. В начале XXI века активизировалась деятельность межправительственных организаций, международных 

неправительственных организаций и движений, транснациональных корпораций и других негосударственных участников 

международных отношений, которые пытаются оказать влияние на политические процессы в тех или иных регионах мира. 

Особое место в системе современной мировой политики занимает НАТО – военно-политический альянс, обеспечи-

вающий трансатлантическое взаимодействие ряда ведущих европейских государств, а также США и Канады. 

Трагические события 11 сентября 2001 г. изменили мир. Террористическая атака мусульманских экстремистов 

«Аль-Каиды» продемонстрировала, насколько глобальная система обороны может оказаться уязвимой перед ударом ло-

кальных террористических групп. Это привело к необходимости трансформации НАТО в условиях глобальных террори-

стических угроз. Она осуществлялась по нескольким направлениям: 1) адаптация сил и средств НАТО к новым угрозам, 

прежде всего к опасности террористических действий и распространения оружия массового поражения, которое могло 

придать терроризму поистине всемирно угрожающее значение; 2) модернизация оперативного потенциала и эффектив-

ность органов управления НАТО в соответствии с современными оперативными требованиями; 3) расширение членства в 

НАТО для государств Восточной Европы; 4) расширение сотрудничества НАТО с государствами-членами СЕАП и участ-

никами “Средиземноморского диалога”; 5) укрепление партнерства и расширение сотрудничества между НАТО и ЕС для 

предотвращения новых глобальных угроз; 6) развитие отношений с Россией в рамках Совета Россия - НАТО. 

В начале XXI века политические конфликты, в которых принимало участие НАТО, осуществлялись как в рамках 

продолжения политических действий американской военной операции в Афганистане, к которой в 2003 г. был привлечен 

альянс, так и в ходе проведения военной операции в Ливии в 2011 г. 

Неучастие НАТО в афганской операции США против талибов в 2001 г. объяснялось, с одной стороны, необходимо-

стью в сжатые сроки мобилизовать военный потенциал для проведения войсковой операции против талибов, что в усло-

виях взаимодействия США с системой НАТО было достичь проблематично. Поэтому Пентагон отдал предпочтение си-

стеме единого командования перед сложной натовской системой управления. С другой стороны, существовал еще фактор 

политического доверия - необходимость продемонстрировать американскому обществу способность государства обеспе-

чить безопасность и противодействовать существующим угрозам. 

Политическая трансформация НАТО в условиях возникновения глобальных угроз определила возникшую сложность 

в рассмотрении степени вовлечения НАТО в систему антитеррористических действия США. Разногласия между США и 

другими членами НАТО, прежде всего ФРГ и Францией, продемонстрировали наличие двух вариантов трансформации 

натовской структуры и натовской стратегии в современных условиях. Стремление США использовать военную мощь НАТО 

как инструмент достижения американских внешнеполитических целей не совпадал со склонностью ФРГ сделать упор на 

расширении политического элемента НАТО. Действия США в Афганистане и Ираке в начале XXI в. обозначили проблему 

вовлечения НАТО в вооруженный конфликт. Склонность США к нанесению превентивных ударов по возможным противни-

кам и угрозам системы безопасности основывалась на изменении внешнеполитической стратегии Соединенных Штатов во 

время администрации Дж. Буша-мл. Позиция НАТО по отношению к решительным действиям США была неоднозначной, 

вызванной стремлением дистанцироваться от активного участия в боевых действиях на первых этапах. 

Афганская операция США против талибов 2001 г. продемонстрировала избирательный характер к выбору партне-

ров при проведении военной операции силами американской армии. Отбор партнеров определялся их способностью 

быстро и эффективно принять участие в боевых действиях как в рамках НАТО, так и на основе двухсторонней догово-

ренности вне евроатлантических структур. Некоторое охлаждение США к НАТО в начале афганской кампании носило в 

большей степени временный характер, определяемый политической необходимостью продемонстрировать американскому 

обществу способность государства противостоять вызову терроризма и склонность республиканцев к решительным 

                                                           
1 Статья подготовлена в рамках реализации проекта РГНФ № 15-37-11128 
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наступательным действиям. Действия США против талибов вызвали критику в начале 2002 г., в которой среди прочего 

отмечались ошибочность односторонних действий американской администрации и необходимость привлечения НАТО к 

проведению антитеррористических действий. Вовлечение в войну с международным терроризмом партнеров по НАТО 

придало бы действиям США большую легитимность. 

Подходом в урегулировании возникшей проблемы НАТО избрало применение силы в сочетании с осуществлением 

политических мер. При этом определяющим стали военные операции. В Афганистане НАТО возглавили Международные 

силы содействия безопасности. Это было подтверждением глобальных амбиций альянса на практике. Особенностью «аф-

ганской операции» НАТО стало то, что впервые в своей истории военно-политическая организация проводила наступа-

тельную военную операцию не только за пределами евроатлантической зоны ответственности, но и на территории азиат-

ского региона. Таким образом, зона участия НАТО в проведении военных операций вышла за пределы Европы, что суще-

ственно расширило реальное применение сил альянса. Фактически в рамках афганских действий НАТО реально вышло 

на применение военных сил на уровень глобального участия. Можно утверждать, что Афганистан послужил пробной 

площадкой для выработки нового механизма применения сил альянса. 

В Афганистане НАТО постепенно установило контроль над всей территорией страны. Осуществлялось увеличение 

числа участников операций и значительное наращивание сил и средств. Одновременно с этим был разработан комплекс-

ный военно-гражданский подход по обеспечению безопасного функционирования социально-экономическою механизма 

управления государством. 

Результаты политического участия НАТО в операциях в Афганистане носили неоднозначный характер. Первона-

чальный успех в разгроме талибов в итоге обернулся затяжной партизанской войной, в которой войска коалиции несли 

существенные потери, что привело к серьезному недовольству. Это заставило существенно сократить военное присут-

ствие, а затем и покинуть страну. Афганистан и сегодня остается нестабильным регионом, представляющим опасность и с 

точки зрения террористических угроз, и сточки зрения наркотраффика. 

Вторым проявлением военного участия НАТО стали события “арабской весны” 2011 г. и применение военной силы 

альянса в Ливии. Здесь альянс использовал комбинированный подход, сочетавший в себе военную операцию по ликвида-

ции угрозы со стороны вооруженных сил Ливии и опору в своих действиях на мандат ООН. Подход НАТО вырабатывался 

в рамках согласования своих действий с американской администрацией. 

Стремление американской администрации к использованию мирных средств демократизации авторитарных дина-

стических режимов лишь корректировало направленность американской стратегии, но не меняло ее основного вектора в 

ближневосточном регионе. Политические изменения 2011 г. придали американской и натовской политике в регионе со-

вершенно новое звучание. 

Если сравнивать восприятие ислама двумя американскими президентами, то можно выделить отличие во взглядах 

Дж. Буша-мл. и Б. Обамы. Первый на основе евангелистского учения игнорировал и презирал исламский фактор. Послед-

ний, опираясь на религиозный синкретизм, испытывает сентиментальное очарование исламом. Разница культурного под-

хода двух американских президентов отразилась на американском стратегическом планировании. Подход Дж. Буша-мл. 

характеризовался применением “тяжелой силы” в решении исламского вопроса и закончился политическим провалом. 

Курс Б. Обамы, отличавшийся “мягкой силой”, был направлен на достижение той же цели, что и его предшественника, 

превращая вчерашних исламских “врагов” в “друзей в будущем. 

В речи в Анкаре 6 апреля 2009 г. Б. Обама заявил, что “США не ведет войны против ислама” [3]. Заявление амери-

канского президента открывало путь к установлению политического партнерства с исламистскими религиозными лиде-

рами посредством создания комбинированного подхода, сочетающего в себе религиозную концепцию и демократические 

ценности американского общества. Американская стратегия Великого Ближнего Востока, заложенная еще в период адми-

нистрации Дж. Буша-мл., была направлена на моделирование арабо-мусульманского мира на основе принципа "творче-

ского хаоса”. Соединенные Штаты, испытав атаку исламистских террористов «Аль-Каиды», пришли к осознанию того, 

что исламисты оказались изгнанными из своих собственных стран и разбросанными по миру, представляя потенциальный 

резервуар для руководителей «Аль-Каиды». Приход исламистов во власть может привести к возврату исламистов на ро-

дину. Находящиеся у власти исламистские силы в Турции, Саудовской Аравии и Катаре являются верными союзниками 

США. Можно предположить, что Соединенные Штаты решили разыграть карту “смягченного исламизма”, чтобы повтор-

но моделировать весь регион согласно своим собственным стратегическим интересам. 

Следует отметить, что события “арабской весны” 2011 г. в Тунисе и Египте по механизму проведения выступлений 

не совпадали с ливийскими протестами. Если в отношении Туниса и Египта можно утверждать, что основу выступлений 

составила молодежь, которая не могла найти работу на внутреннем рынке, то в отношении Ливии такой тезис применим 

быть не может. Этот вывод вытекает из того, что ливийское население имело достаточно высокий уровень жизни для се-

вероафриканского региона, развитую систему социальной поддержки. В национальную экономику в качестве рабочей 

силы активно привлекались эмигранты. Выступления в Ливии определялись столкновением за перераспределение финан-

совых потоков, поступающих от продажи нефти на мировых рынках, и клановыми конфликтами. Поэтому, в отличие от 

Туниса и Египта, политические протесты в Ливии очень скоро переросли в вооруженное столкновение между противни-

ками режима Каддафи и ливийским лидером, сохранившим поддержку верных ему вооруженных сил. 

Влияние западного мира, и прежде всего США, и использование военнополитической мощи НАТО выражалось в ком-

бинировании действий государственных и неправительственных структур в стремлении демократизировать авторитарные ре-

жимы Северной Африки, обеспечив защиту прав человека и создание толерантного демократического общества. Однако в ито-

ге это привело к дестабилизации региона и росту радикального исламизма, который не сочетается с демократической системой. 

Контроль над нефтяными ресурсами Ближнего Востока, а также за политическим состоянием региона, стал абсо-

лютной необходимостью в стратегическом соперничестве стран НАТО с экономическими конкурентами, среди которых 

первое место занимает активно экономически развивающийся Китай, являющийся крупнейшим потребителем углеводо-

родов. Поэтому политика США в регионе была направлена на установление контроля над добычей высококачественных 

углеводородов, независимо от того, удастся ли превратить Ливию в подконтрольное государство или же сформировать 

систему отношений с новой политическом властью, которая станет спутником американской и натовской политики. 
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Можно утверждать, что стремление к установлению контроля и обеспечению производства ливийской нефти вы-

ступали двумя основными экономическими целями вмешательства западных государств и их союзников из стран Персид-

ского залива в события «арабской весны» в Ливии. Представляется, что нефтяной фактор определял обостренную степень 

внимания западных государств к начинающейся гражданской войне в регионе. Свою роль сыграли демократические тре-

бования и стремление к защите прав человека, которые, помноженные на экономические факторы, придавали действиям 

западной коалиции особое значение. Борьба с авторитарными режимами и стремление к демократизации общества явля-

ются основами американской и натовской политической стратегии. Однако из всех стран арабского мира, находившихся в 

орбите “арабской весны», только в отношении Ливии было применено вооруженное вмешательство стран НАТО, ставшее 

основной причиной победы оппозиционных сил над режимом Каддафи. 

Таким образом, политическая стратегия НАТО по регулированию вооруженного конфликта в Ливии приобрела как 

политическую, так и военную составляющую. Политический подход предполагал получение НАТО юридических гаран-

тий деятельности в виде мандата ООН. Политические действия были направлены на смещение режима Каддафи и прове-

дение системы выборов, которые должны были привести к демократизации ливийского режима. Военная составляющая 

должна была способствовать достижению политической цели и на данном этапе сыграла определяющую роль. Это было 

вызвано тем, что в военном плане действий оппозиции Каддафи были в целом неудачными. 

Принятие резолюция 1973 ООН сделало возможным вооруженное вмешательство НАТО в ливийские события [2]. 

Принятая резолюция запрещала прямое вооруженное вторжение иностранных государств на ливийскую территорию, но 

предполагала выполнение всех необходимых силовых операций по образованию бесполётной зоны. Это означало подав-

ление всех систем ПВО Ливии и недопущение взлета авиации с ливийских военных аэродромов. Операция НАТО под 

кодовым названием «Союзный защитник» предполагала проведение морской и воздушной операции с целью обеспечения 

эмбарго на поставки вооружения в Ливию и реализацию Резолюции Совета Безопасности ООН номер 1973. 

“Арабская весна” в Ливии привела к свержению режима Каддафи. Ключевую роль в этом процессе сыграли силы 

НАТО, которые провели вооруженную операцию с использованием воздушных, военно-морских и наземных сил по по-

давлению ливийской армии М. Каддафи. Натовские действия в Ливии опирались на резолюцию ООН, которая придавала 

им законный характер. Авиационные удары Альянса парализовали действия вооруженных сил ливийского правительства 

и делали невозможным скорейшее подавление выступлений. Без военной поддержки НАТО вооруженные отряды оппози-

ции не имели никакого шанса на политический успех и свержение режима. Вооруженное вмешательство НАТО и эконо-

мическая блокада Ливии сыграли решительную роль в победе «арабской весны». В результате “арабской весны” в Ливии 

к власти пришли исламистские силы с перспективой трансформации страны в шариатское государство. Сама модель при-

менения силы и механизм смещения “вечного лидера”, использованная в Ливии, могла быть учтена при возникновении 

новых конфликтов подобного рода. Данный процесс вписан во внешнеполитическую стратегию стран-участников и пред-

полагает в качестве операцию с использованием воздушных, военно-морских и результата политический и экономиче-

ский контроль над регионом и использование его ресурсов для влияния на тенденции экономического развития мира. 

Результаты действий НАТО в Ливии можно разделить на военные и политические. Военный результат характеризуется 

успешно проведенной операцией, в ходе которой альянс успешно подавил военно-воздушные силы и противовоздушную обо-

рону Ливии с минимальными потерями. Удалось оказать политическое воздействие и определить вектор политической транс-

формации ливийского режима. Политические результаты представляются менее однозначными. Регион по-прежнему является 

нестабильным, и политические проблемы после смерти Каддафи перешли в иную плоскость. Социальная стабильность в реги-

оне отсутствует. Все это отягчается миграционными процессами, трудности с которыми испытывает современная Европа. 

Проанализировав участие НАТО в разрешении политических конфликтов можно сделать ряд выводов: Окончание 

холодной войны привело к трансформации политической стратегии НАТО. Принятие в 1999 г. и 2010 г. стратегических 

концепций НАТО ознаменовало собой переход к стратегии кооперативной безопасности. Современные стратегические 

установки альянса следуют расширенным, комплексным представлениям о безопасности, которые направлены на защиту 

и реализацию интересов государств-членов. Существенно расширился спектр действий, в которых могут быть задейство-

ваны силы и ресурсы блока. НАТО стремилась превратиться в глобальную военную силу сдерживания и противодействия 

мировым конфликтам, что нашло отражение и в событиях «арабской весны». 

«Арабская весна» в регионе Ближнего Востока и Северной Африки создала условия для реализации новой стратеги 

НАТО с опорой на существующие региональные партнерства – Стамбульскую инициативу сотрудничества и Средизем-

номорский диалог – и международные институты, такие как ООН. Тем самым, конфликтам «арабской весны» было при-

дано новое внешнеполитическое измерение, а характер и степень вмешательства позволяют рассматривать данные собы-

тия в качестве составляющей стратегии по созданию мироустройства по западному образцу. 

Стратегия НАТО по урегулированию вооруженного конфликта в Ливии имела политическую и военную составля-

ющие. Политический подход предполагал получение НАТО юридических гарантий деятельности в виде мандата ООН. 

Военная составляющая должна была способствовать достижению политической цели и сыграла определяющую роль. 

Действия ливийской оппозиции были неудачными, что приводило к формированию ситуации, когда военный успех пра-

вительственных войск мог привести к устранению вооруженной оппозиции как таковой. Существенную роль в свержении 

режима сыграли войска НАТО, которые провели войсковую операцию с использованием воздушных, военно-морских и 

наземных сил по подавлению ливийской армии М. Каддафи. 

Несмотря на то, что военные силы НАТО открыто не присутствуют в Сирии, эта страна, безусловно, находится в 

сфере геополитических интересов альянса. В стратегии Североатлантического союза по вмешательству во внутриполити-

ческий конфликт в Сирии ключевую роль играют не гуманитарные, а геополитические и геоэкономические соображения: 

независимый внешнеполитический курс этой страны, ее стратегическое партнерство с Ираном и поддержка движений 

«Хезболла» и ХАМАС. В отличие от ливийского кризиса, НАТО избегает открытого вооруженного вмешательства, опаса-

ясь значительных военных потерь, а в последнее время и в связи с военным присутствием России в регионе ее последова-

тельной внешнеполитической позицией по мирному урегулированию конфликта путем внутрисирийского диалога с меж-

дународным участием. В связи с этим стратегия блока и в дальнейшем будет направлена на то, чтобы способствовать 

установлению в стране благоприятного для интересов безопасности Североатлантического союза политического режима. 
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Последствия усилий НАТО по урегулированию кризисов «арабской весны» имеют двойственный характер. С од-

ной стороны, альянс убедился в довольно высокой эффективности своих партнерских программ, особенно в части созда-

ния временных коалиций для действий в регионе, представляющем интерес для блока. Также еще раз была продемон-

стрирована высокая результативность военных сил НАТО в столкновении с вооруженными силами государства, распола-

гающими устаревшими системами оружия. С другой же стороны, в результате событий «арабской весны» государствен-

ность стран региона оказалась охвачена кризисами. В Ливии и Сирии в полной мере стоит вопрос о сохранении террито-

риальной целостности данных государств. 
 

Changes in the geopolitical situation in the world, adoption of the new strategic concept of NATO necessitated participation of North Atlantic Treaty 

Organization in the settlement of conflicts. Departure from military domination and emphasis on the system influence including not only military but 

also political, social factors have become the most important distinctive feature of the new strategy. The article deals with NATO approach to the 

settlement of the conflicts in different regions of the world at the beginning of the XXIst century. The particular emphasis is laid on the position of the 

alliance under the conditions of global threats, on NATO participation in the settlement of the conflicts in the countries of "the Arab spring". 
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В статье рассматриваются организационные принципы финансово - производственно деятельности лагерей для военнопленных на терри-

тории Брянщины, их потенциальные возможности и роль в восстановлении народного хозяйства после Великой Oтечественной войны.  

Ключевые слова: военнопленные и интернированные, лагеря для военнопленных и интернированных, восстановительный период, управле-

ние по делам военнопленных и интернированных 

 

Общая стоимость расхищенных и уничтоженных фашистами материальных ценностей составила 679 млрд. рублей 

(в довоенных ценах), что почти в два раза превышало капитальное вложение в народное хозяйство СССР за все годы Со-

ветской власти. Если же учесть средства, затраченные Советским государством на ведение навязанной ему войны, а также 

потери доходов государства в результате оккупации части страны, то ущерб в целом исчисляется огромной суммой - 2569 

млрд.руб. (в ценах1941г.). СССР потерял почти треть своего национального дохода [1].  

В августе 1945 года Госплану СССР было поручено подготовить пятилетний план восстановления и развития 

народного хозяйства СССР на 1946-1950 гг., предусмотрев полное восстановление народного хозяйства районов страны, 

подвергшихся оккупации. Общий ущерб, нанесенный городскому хозяйству города Брянска фашистами, исчислялся в 10 

млрд. рублей. Чтобы возместить его, требовался не только многолетний напряженный труд самих брянцев.  

1 ноября 1945 года было принято постановление СНК о мероприятиях по восстановлению пятнадцати древнейших 

русских городов, разрушенных немецкими захватчиками. К их числу относился и Брянск. Это постановление предполагало 

использование труда военнопленных из числа бывшей германской армии и армий ее союзников. С 1943 года советские и 

партийные органы Брянщины, вместе с областным управлением НКВД СССР, активно выступали за организацию лагерей 

для военнопленных на территории области. С помощью рабочей силы военнопленных планировалось осуществлять восста-

новление и строительство промышленных предприятий, объектов социально-культурного назначения, жилых домов. Так в 

совместном постановлении городского Совета депутатов трудящихся и городского комитета ВКП(б) города Бежицы от 2 

декабря 1943 года отмечалось об одобрении решения НКВД СССР и НКТМ (Народного комиссариата тяжелого машино-

строения) об организации в г. Бежица лагеря НКВД №252 для восстановления завода «Красный Профинтерн»[2]. Это пред-

приятие являлось одним из гигантов советской тяжелой индустрии, которое должно было восстановить свои мощности в 

ближайшие сроки. Местные органы власти готовы были передать для лагеря несколько зданий в городе с расчетом расселе-

ния 3000 тысяч военнопленных. В своем выступлении на совещании при главном инженере «Красного Профинтерна» 29 

ноября 1943 года заместитель директора утверждал, что для срочной организации лагеря есть все условия, а значит надо 

оформлять договор с управлением лагеря и приступать к восстановлению завода. Представитель НКВД после проверки тер-

ритории поддержал решение. Причем, Бежицкий горком ВКП(б) отчитывался перед начальником Управления НКВД о рабо-

те по реализации этих решений [3]. 29 сентября 1945 г. было введено в действие «Положение о трудовом использовании во-

еннопленных». Согласно ему распределение рабочей силы по конкретным хозяйственным объектам осуществлялось по ре-

шениям ГКО (в последствие Советом Министров) и НКВД. Эти специальные лагеря для военнопленных и интернированных 

находились в ведении НКВД СССР, в составе которого было создано Главное управление по делам военнопленных и интер-

нированных (далее ГУПВИ). Оговоримся сразу, что в отличие от концлагерей, созданных фашистской Германией в разных 
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регионах Европы советские лагеря для военнопленных являлись производственной единицей, которая была заинтересована 

в снижении смертности, в повышении квалификации работников, в их рациональном использовании при восстановлении 

народного хозяйства. Если фашистские концлагеря рассчитывали на конвейер смерти и бесперебойную поставку рабской 

силы, то советское государство после войны исходило из Приложения к постановлению СНК СССР № 1798-800с от 1 июля 

1941 года, где оговариваются условия содержания военнопленных, их права, трудовое устройство, уголовная и дисципли-

нарная ответственность. На военнопленных, привлекаемых к работам, распространялось положение об охране труда и рабо-

чем времени, применяемым в данной местности для граждан Союза ССР, работающим в данной отрасли. Из предполагае-

мой зарплаты, размер которой устанавливало УПВИ НКВД СССР, высчитывались суммы на возмещение расходов по их со-

держанию (оплата жилой площади, коммунальные услуги, питание). Цели организации лагерей обозначил начальник управ-

ления лагеря № 252 полковник Малахов П.Г. на совещании 10 февраля 1945 года: «Если враг варварски поступил с нашим 

производством, нашими людьми, мы не можем подражать ему. Мы, очевидно, должны заставить врага восстановить, а может 

быть и некоторый период времени поработать на наших производствах»[4]. Перспективный план размещения порядка 9000 

человек контингента военнопленных по лагерю №252 на 1945 показывает, что усилиями военнопленных осуществлялось 

восстановление и строительство предприятий (завод «Красный Профинтерн», цементный завод Фокино, торфоразработки, 

лесозаготовки), объектов социально-культурного назначения, жилых районов [5]. На примере лагеря № 252, мы видим, что 

эта производственная единица была озабочена физическим состоянием военнопленных, их жилищными условиями, снабже-

нием, питанием, медицинской помощью, использованием по специальности, охраной труда, длительностью рабочего време-

ни. Стенограммы совещаний при начальнике управления лагерем №252 позволяют судить о том, что выполнение финансо-

вых планов и труд военнопленных составляют важнейшие задачи лагеря, как производственной организации. В директивном 

указании УМВД по Брянской области от 29 декабря 1945 года начальникам отделений лагеря №252 указываются мероприя-

тия необходимые во исполнение директивы НКВД СССР №227 от 27 ноября 1945 года. В частности, речь ведется о подго-

товке к зимним условиям работы спецконтингента, где отмечалось, что вывод на наружные работы при низких температурах 

только при наличии зимнего обмундирования, валенок, теплых руковиц. Причем, вывод на работы по условиям температуры 

наружного воздуха был такой же, как и для вольнонаемных рабочих. Во избежание обмораживания от хозорганов требова-

лось наличие обогревателя. Продолжительность рабочего дня, включая перерыв на обед и пешие переходы свыше 3 км, со-

ставляла 8 часов. Промежуток между приемами пищи не должен был превышать 8 часов. Особо в этом документе отмеча-

лось, что работники лагеря будут лишены премии даже при выполнении финансовых и производственных показателей, если 

будет иметь место уменьшение численности трудового фонда контингента за счет больных, ухудшения физического состоя-

ния или смерти.[6]. Санитарное состояние и медицинское обслуживание военнопленных со временем улучшалось, и лагерь 

должен был становиться полноценной производственной единицей и выполнять свои непосредственные задачи.  

Представители различных организаций в своих заявках на имя начальника УНКВД по Брянской области настаивали 

на определенных лимитах военнопленных для своих предприятий. Что было очень непросто. Местные органы власти, руко-

водители производственных предприятий должны были выполнить требования ГУПВИ, начальников лагерей в случае пода-

чи заявки. Например, директору завода № 121 НКБ (народный комиссариат боеприпасов) заместитель начальника УПВИ 

НКВД СССР указывает в письме от 25.06.1944, что по донесению начальника лагеря №252 завод не подготовился к приему 

военнопленных, т.к. нет помещений и пищеблока. Отмечается требование о немедленном устранении недостатков в крат-

чайшие сроки [7]. Согласно задания УПВИ, уполномоченные офицеры НКВД проверяли состояние и лагерей, и предприя-

тий, претендующих на получение военнопленных, в качестве рабочей силы. И, возможно, они выступали в качестве арбит-

ража, от решения которого зависело заключение договора между руководством лагерей и руководством предприятий. Мы 

здесь можем видеть расхождение интересов руководства лагерей и хозорганов, которые хотели выполнять восстановитель-

ные работы с меньшими для себя затратами и долей ответственности. О чем нам говорят так называемые протоколы разно-

гласий между двумя хозяйственными субъектами, которые прилагались к основному договору. В частности, в договоре меж-

ду Управлением лагеря № 252 и УВСР№65 (Управление военно-строительных работ) отмечаются требования со стороны 

лагеря, в случае выделения рабочей силы в количестве 1000 человек на бронетанковый ремонтный завод № 6. Завоз рабочей 

силы определяется в полной зависимости от наличия вполне оборудованного помещения и создания условий по охране и 

режиму. Предполагался обязательный 21-дневный карантин с выводом на работу в соответствии с физическим состоянием 

военнопленного. УВСР должно обеспечить исправленный инструмент и спецодежду по нормам ВЦСПС, с учетом вредных 

работ, как и для вольнонаемных рабочих. Причем, рабочая сила используется исключительно на сдельных работах ( повре-

менные работы должны занимать не более 3-5% от всех видах работ) и по специальности. Квалификация работников опре-

деляется обеими сторонами. Лагерь обеспечивает первоначальный приезд и отъезд контингента, все виды его снабжения 

(включая медобслуживание), производственную дисциплину, производительность труда и повышение квалификации. Осо-

бые требования предъявлялись к помещению для размещения спецконтингента, которое, прежде всего, должно быть готово 

к зиме. Управление лагеря настаивало на наличии двухярусных нар вагонной системы в расчете 2кв.м на человека, допуска-

лись двойные утепленные палатки. Выдвигались требования к уборным и умывальникам (в расчете одна единица на 25 че-

ловек), к противопожарной безопасности (она возлагалась на УВСР). Управление лагеря также настаивало на наличие бани в 

расчете 50 человек в час; дезокамере; прачечной; парикмахерской; кухне и столовой; в лазарете и амбулатории 25-30 человек 

помещений в год) ; гауптвахте на 7-8 человек и двух одиночных камер, а также в помещении под клуб на 150 человек и в 

помещении под производственные мастерские (ремонт обуви, одежды, столярная мастерская). Оговаривались условия про-

изводственных нарядов, которые закрываются не реже 1 раза в месяц и подаются за 48 часов. Хозорганы обязаны были 

оплачивать при перевыполнении работ премиально-прогрессивные надбавки, предусмотренные для вольнонаемных рабо-

чих. В случае некачественного выполнения работ их оплата не производится. Системная просрочка платежей, позволяла 

управлению лагеря отозвать рабочую силу с возмещением убытков. Другие причины снятия рабочей силы могли быть ука-

зания НКВД; стихийные бедствия; режимные соображения. Для покрытия расходов по содержанию военнопленных, их 

охраны, медобслуживания, а также прочих административно-хозяйственных расходов хозорганы оплачивают лагерю всю 

сумму заработной платы и процентные начисления. В случае не достижения соглашений спорные вопросы передаются в 

местный государственный арбитраж. Договор вступал в силу со дня его утверждения начальником Управления НКВД по 

делам военнопленных и интернированных[8]. Данные фондов вышеуказанных лагерей ГАБО позволяют сказать, что Управ-
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ление лагерей в Брянской области выдвигало подобные условия и другим заказчикам, в т,ч. и заводу «Красный Профин-

терн». Нуждаясь в дополнительной рабочей силе, руководство предприятий оспаривало эти условия в приложениях прото-

колов разногласий, насколько они имели юридическую силу по тем временам установить сложно. Особые разногласия 

наблюдались в самих условиях поставки рабочей силы. Управление лагеря настаивало на том, что выход военнопленных на 

работу должен исходить из производственно-финансовых планов, спущенных для каждого лагерного отделения, с учетом 

21- дневнего карантина для вновь прибывшего контингента. Предприятия же требовали обеспечить вывод на работу с соот-

ветствием с нормами, утвержденными УПВИ НКВД, (не менее 80%). Последнее не всегда было возможным для управления 

лагерей. Например, 1 июня 1944 года из Симферополя прибыла первая партия военнопленных в количестве 2994 человек. 

Первичный осмотр выявил 30% больных, в т.ч. дистрофиков 342 человека, а также дизентерийных, сыпнотифозных и вене-

рических больных[9]. Лагерное начальство и работники САНО проводили регулярные санитарно-лечебные мероприятия, 

направленные на снижение смертности, профилактику заболеваний. Но постоянное движение контингента, а именно регу-

лярное прибытие новых партий военнопленных не позволяли свести к минимуму потери трудоспособности среди военно-

пленных. Тем не менее, предприятия просто перестраховывались наличием протокола разногласий, который предоставлял 

возможность отклоняться от взятых обязательств по договору. Это давало простор субъективному моменту с обеих сторон. 

Материалы акта обследования представителями УПВИ НКВД СССР лагеря № 252 показывают нам, что хозорганы не всегда 

выполняли договорных условий. Это выражалось, прежде всего, в отсутствии техники безопасности; частой сменой бригад 

за счет новых военнопленных, которые, не пройдя 21-дневного карантина, быстро выходили из трудоспособного состояния 

(как итог, выполнение планов лишь на 10%); в отсутствии инструмента; в использовании квалифицированной рабочей силы 

не по назначению; в не выделении дополнительного питания бригадам, выполняющим план. Это усложняло реализацию 

лагерем двух основных требований: поставку на работы 80% контингента военнопленных и выполнение им трудовых норм. 

Что влияло на финансовое состояние и лагеря и на положение самих военнопленных. Поэтому, выполнение производствен-

ных планов было очень важным пунктом для отделений лагерей, которые в случае их неэффективности и нерентабельными 

могли быть расформированы. Отмечается нарушение со стороны хозорганов и при учете и оплате выполненных работ. Это-

му можно было найти свое объяснение. Так на восстановление завода «Красный Профинтерн» в 1945 году строительным 

предприятиям ОСМУ-5 и УКС было выделено 55млн. руб. в год. По мнению руководства управления лагерем № 252 на 

освоение этой суммы было достаточно 3526 человек рабочей силы (из оправданных расчетов 26 рабочих дней в месяц, то в 

году каждый человек равен 5600 рублей), тогда как предприятие настаивает на 7000 тысячах человек. Это потребовало бы 

дополнительно 70 млн. рублей. То есть рабочей силы запрашивалось в 2-3 раза больше, чем могли освоить предприятия в 

суммовом выражении. Отсюда и невыполнение обязательств по договору, в т.ч.: подготовка к зиме, транспортировка военно-

пленных, необеспеченность инструментом, простои, занижение расценок.[10]. И особенно, неэффективное использование 

рабочей силы, которое способствовало снижению ее физического состояния и трудоспособности. Так необеспеченность ки-

пяченой водой на заводе «Красный Профинтерн» и ОСМУ-5 привело к освобождению 350-400 человек в сутки из-за желу-

дочно-кишечных заболеваний[11]. В итоге, выполнение таких задач, как восстановление государственных затрат на содер-

жание военнопленных и перекрытие расходов находилось под постоянным срывом. На примере лагеря №252, мы видим, что 

в непростой период восстановления народного хозяйства после Великой Отечественной войны использование труда военно-

пленных имело очень важное значении как для страны в целом, так и для Брянщины. Но для этого требовались организаци-

онные усилия и взаимопонимание различных органов власти, руководства лагерей и предприятий и конечно же советских 

людей, перенесших тяготы и лишения не только войны, но и восстановительного периода.  
 

The article deals with the organization principles of the financial and industrial activity of the prisoner war camps in the Bryansk region, their 

potentialities and role in the reconstruction of the national economy after the Great Patriotic War.  

Keywords: prisoners and interned people, prisoner war camps, period of reconstruction, Main Administration for Affairs of Prisoners of War 

and Internees 
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ИСТОРИЯ РОССИЙСКОЙ ДУХОВНОЙ МИССИИ В КИТАЕ НА СТРАНИЦАХ «КИТАЙСКОГО БЛАГОВЕСТНИКА» 

 

К.В. Бирюкова 
 

Периодические издания Российских Духовных Миссий были влиятельным средством распространения православного учения. Они 

способствовали консолидации верующих. Отражали историю православия, рассказывая о событиях в жизни Миссий. Данное исследо-

вание посвящено журналу «Китайский благовестник», печатному органу Российской Духовной Миссии в Китае. Автор видит своей 

задачей показать, как отражалась на страницах журнала деятельность Российской Духовной Миссии и жизнь китайского православия 

на примере изданных материалов разного типа. Статья содержит объемные цитаты, что объясняется спецификой исследовательской 

задачи. Цитаты представляют собой ценный материал по истории православия в Китае, вводимый в научный оборот. 

Ключевые слова: православие в Китае, «Китайский благовестник», Российская Духовная Миссия в Китае, православная периодика 

 

«Китайский благовестник» являлся официальным периодическим изданием Российской Духовной Миссии в Китае. 

Он выпускался с 1904 года под названием «Известия Братсва Православной Церкви в Китае», а в 1907 году был переиме-

нован в «Китайский благовестник». В настоящее время издание возобновлено. 

Содержание журнала было очень разнообразным и охватывало широкий спектр тем. Данное исследование посвя-

щено публикациям, отражавшим жизнь Православной Церкви в Китае и деятельность Российской Духовной миссии. Ин-

тересующие нас материалы печатались обыкновенно в рубриках «Корреспонденция», «Оффициальный раздел», «Хрони-

ка церковной жизни» (позднее – «Из жизни Миссии»). Одной из задач автор видит обширное цитирование, вводящее в 

научный оборот ценные материалы по истории православия в Китае. 

Значимыми событиями в жизни китайского православия были новые храмы. Строительство некоторых из них от-

ражалось на страницах «Китайского благовестника». В выпуске 3-4 за 1907 год помещен подробный отчет о закладке 

храма в селении Дундинани. «На закладку церкви в деревне Дундинан, которая совершена была 26 августа, за два дня до 

этого посланы были певчие и ризница, ковры и прочее, всего три телеги. 25-го в субботу на утреннем поезде по Пекин-

Тунчдоусской дороге отбыл Преосвященный Иннокений, в сопровождении архимандрита и диакона и слуги; ехали по 

железной дороге всего двадцать с небольшим верст до станции Пао-тун-сы, где помещается Англиканская миссия. Оттуда 

пришлось ехать на двухколесных китайских телегах более двадцати пяти верст. Телеги здесь нанимают по одному долла-

ру 30 центам за сутки. Телеги настолько тесны, что пришлось взять ещё одну телегу собственно для вещей, которых у нас 

было весьма немного, только самое лишь необходимое [2, C.21]. 

Так составились три телеги, которыя медленно и потянулись по рыхлой дороге, прорезанной глубокими ухабами 

после сильных дождей. Весь переезд от станции до деревни потребовал пять часов времени и был довольно утомитель-

ным. Дорога часто проходила по вспаханным полям, пересекая пахотные полосы, телеги бросало из стороны в сторону, 

надо было постоянно держаться ухватившись крепко за крытый кузов телеги. От местечка Чжан-цзя-ван дорога идёт по 

высокой насыпи, ограждающей русло реки Ма-тоу-хэ [2, C.21]. 

Не так давно река эта после сильнаго ливня в окрестных горах, сразу затопила долину, люди бежали с полей, дело 

было днём, но некоторые поплатились жизнию, утонуло несколько домашних животных…[2, C.21] По верху насыпи оста-

валась лишь узкая колея, часто прорезываемая промоинами, в телегах нельзя было сидеть, не рискуя свалиться под откос, 

пришлось несколько вёрст идти пешком, хорошо, что небо было облачно и потому было неособенно жарко [2, C.21]. 

В деревню Дундинан мы прибыли около двух часов пополудни, остановились на приготовленной квартире у хри-

стианина Николая Чжан. После краткого отдыха, осматривали постройку церкви и всё остальное время до вечера провели 

в приготовлениях к завтрашнему дню: на месте закладки был устроен навес из циновок, сделано углубление под престо-

лом и на горнем месте. План храма и место его расположения на миссийном участке несколько изменены против прежня-

го: храм делается крестообразного плана, а расположение алтаря – прямо на восток. Котлованы уже забучены щебнем и 

материал (камень, кирпич и дерево) приготовлены, так как постройка производится с ранней весны [2, C.22]. 

Приезд иностранных гостей и приготовления привлекли массу поселян, которые, оставив свои занятия (молотьбу 

хлеба и сушку кукурузы), собрались смотреть на происходившее. Среди этой толпы было немало христиан которые дичи-

лись нас после столь долгой разлуки: с самого погрома 1900 года не было здесь ни богослужения, ни проповеди, и только 

лишь год тому назад открылась здесь школа с двадцатью пятью мальчиками [2, C.22]. 

Утро застало нас за хлопотами по приготовлению к молебну. К семи часам всё было готово, и начался чин на осно-

вание церкви. При стройном хоре певчих архиерейское служение среди такой обстановки (на открытом воздухе), среди 

зелени дерев производило глубокое, радостное впечатление на всех участников торжества и на окружающую толпу зрите-

лей, между которыми было около сотни детей. Все в глубоком молчании слушали пение (на китайском языке) и следили 

за каждым движением участвующих. При закладке, под св. престолом в фундаменте, заложена установленная надпись (на 

медной доске), и два квадратной формы кирпича с вырезанными на них крестами, один под престолом другой на горнем 

месте. В заключение многолетий, было произнесено многолетие и «покровителю православия в Китае Его Богдыханскому 

Величеству». Церковь заложена во имя Апостола и Евангелиста Иоанна Богослова [2, C.22]. 

На бывшем после закладки в квартире Владыки парадном чае, ему представлялись некоторые из местных христиан и 

ученики школы. Владыка наделил их всех крестиками [2, C.21]. Вскоре за тем (в 10 часов утра) последовал отъезд, когда все 

пять телег были нагружены вещами. В путь двинулись, проважаемые толпой поселян. Дорогу избрали прежнюю» [2, C.21]. 

В том же выпуске сообщается об открытии духовного училища в Пекине. В выпуске 54-55 Известий Братства было со-

общено, что член Пекинской духовной Миссии иеромонах (ныне Архимандрит) Симон назначается смотрителем духовнаго 

училища. Открытие сего училища при Пекинской Русской Духовной Миссии состоялось 3-го сентября сего года. После литур-

гии Начальник Миссии, Пресвященнейший Иннокентий с сослужении всего наличнаго духовенства Миссии совершил молебен 

на обучение отроков в классной зале духовнаго училища, помещающейся в братском корпусе (против трапезной). В помещении 

установлена уже была вся классная обстановка: кафедра, классная доска, стенные часы и двенадцать парт, устроенных по но-
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вейшим образцам, принятых в Пекинских реформированных школах. Контингент учащихся составился из выборных учеников 

миссийских школ: пять учеников из Пекинской школы, три из Шанхайской, один из Юнпинфусской и один из Вэйхуйфусской. 

Всего десять учеников. Открытию школы предшествовало ознакомление с программами новейших китайских и миссионерских 

школ, при чем выяснилось, что в настоящее время нет ещё достаточных данных для выработки постоянной программы, и та, 

которая теперь принята нами, подлежит в будущем необходимым изменениям по указаниям опыта [5, C.27]. 

Цель нашей школы – образование катехизаторов для проповеди в различных пунктах Китая, откуда поступают к 

Миссии запросы. Экстренная, крайняя нужда в таких людях не позволяет разширять программу и время всего курса на 

долгие годы: желательно сделать первый выпуск через три года. Сообразно с этим в программу вошли следующие пред-

меты: Священное Писание Ветхаго и Новаго Завета, Гомилетика (преподает Архимандрит Симон), Катехизис, Богослу-

жение, Церковная История (преподает Архимандрит Авраамий), Всеобщая История Европы, Китайская История, Китай-

ские классики (преподает учитель-Китаец), Церковное пение (преподает Священник Павел Фигуровский). Преподавание 

идет на русском и китайском языках. Учебники приняты исключительно на китайском языке, как более понятном уча-

щимся и требующем более основательнаго изучения. С русским языком учащиеся познакомились на столько [5, C.27], что 

при постоянной практике на уроках постепенно могут достигнуть его понимания и будут пользоваться в дальнейшем по-

собиями на русском языке. Желательно было бы иметь уроки рисования (в применении к иконописи) и уроки гимнастики, 

арифметики, геометрии, русскаго языка, но не находится на это времени, так как и без того учебных часов каждодневно в 

классе (с преподавателями) бывает не менее семи. Все учащиеся живут в том же братском корпусе (по двое в каждой ке-

лье), исполняют молитвенное правило и пользуются полным пансионом от Миссии [5, C.28]. 

Отмечались рукоположения и монашеские постриги. Например, заметка в №5-6 за 1907 г.: «Пекин, 25-го Сентября. 

Сегодня за всенощным бдением совершено было пострижение в мантию иподиакона Сергия Савинова с именем Антония. 

Юный инок, ему всего 23 года, большую часть своей жизни провел в стенах монастыря. Одиннадцати лет поступил он в 

Чудов монастырь в Москве, где провел пять лет, затем в Высокопетровском монастыре – два года, а в Пекинской Духов-

ной Миссии состоит с 1902 года. За пять лет своего пребывания в Китае инок Антоний порядочно усвоил китайский раз-

говорный язык, ознакомился с жизнью Китайцев, стерпелся с ней, жил в провинции Хэнань и теперь, пред оправлением 

на проповедь на юг Китая, принял мантию, так сказать, чтобы закрепить себя навсегда в Миссии» [8, 26]. 

Особый интерес представляют публикации о миссионерских поездках. Приведем в пример заметку «В провинциях 

Китая» (вып. 5-6 за 1907 г.). 

«Вскоре по усмирении боксерского возстания в сознании китайцев стала крепнуть наклонность к ознакомлению со всем 

европейским и главным образом с религией, так как в Китае Европа заявила себя с самаго начала проповедницею христианства 

и первые иностранцы, миссионеры вступили в Китай с целями пропаганды веры. Искание веры у провинциалов выразилось в 

образовании обществ, в выборе лиц, в посылке их в города и миссии для собирания предварительных сведений, и… выборные 

эти разузнавали вместе и о способах улучшение своего положения путем освобождения от чиновничьяго произвола [1, C.1]. 

Одна такая группа посланных явилась в православную церковь в городе Ханькоу в 1901 года. Это были жители местечка 

Фын-коу, провинции Ху-бэй в разстоянии 150 верст от Ханькоу вверх по реке Ян-цзы. Они осматривали церковь, распрашивали 

Священника о богослужении, порядках, обычаях, праздниках православных. Между прочим говорили, что в их местности уже 

есть миссионерския учреждения протестантских миссий, но что они не удовлетворены их действиями, что хотели бы иметь 

более безпристрастных руководителей в деле веры. В конце концев они заявили Священнику-миссионеру, что желают принять 

православие, что терпят многое от своих чиновников и не прочь бы даже принять русское подданство, чтобы не терпеть обид от 

китайских властей, но пользоваться по справедливости принадлежащими им правами на землю и имущество [1, C.2]. 

Они просили миссионера побывать у них, устроить проповедническую школу, молитвенный дом и пансион для де-

тей школьнаго возраста. Миссионер обещал содействие лишь в делах веры, съездил в Фын-коу, арендовал дом для школы 

и оставил учителя. Вскоре затем получены были им письма с сообщениями о желании окрестных жителей того же уезда и 

соседняго с ним также иметь православныя школы и молитвенные дома, а если возможно, то и священника, так как поже-

лавших слушать учение веры находилось по спискам около трех сот душ. Списки представлены были тогда же с донесе-

нием о всем Начальнику Миссии, бывшему в то время в Петербурге. За неимением опытных учителей, дело оглашения 

шло туго. Однако в 1902 году зимою уже была возможность окрестить несколько человек. Это было во время приезда 

Начальника Миссии Епископа Иннокентия в Фын-коу. С тех пор дело проповеди считается там открытым. В 1904 году 

трое из Фынкоуских христиан обучались вере при Шанхайском миссионерском стане, а в Фын-коу был командирован 

диакон из китайцев Сергий Чан. Устроив отдельную часовню в Юань-цзя-коу он повел регулярную проповедь правосла-

вия, хотя недолго. Успех возбудил зависть протестантских миссионеров, и их сторонники устроили о. Сергию неприят-

ность, заставил его удалиться из Юань-цзя-коу в Ханькоу, потом в Шанхай. На запрос по этому поводу Ханьковскаго Рус-

скаго консула, китайский чиновник ответил, что разрушенную часовню о. Сергия китайцы готовы выстроить на свой счет. 

Тогда Начальник Миссии ответил, что часовню выстроит Миссия на свои средства, но что жителям нужно внушить более 

дружелюбное отношение к проповедникам истиной веры [1, C.2]. 

В то время, как внимание Миссии было отвлечено устройством новых станов на севере и в провинции Хэнань, дело 

проповеди велось понемногу самими крестившимися в Фын-коу китайцами, при чем они продолжали организовывать христи-

анский общины в окрестных селениях и собираться по воскресным дням для молитвы и слушания чтения священных книг, 

возбуждая таким образом в язычниках ревность к принятию православия и жертвам в пользу его распространения [1, C.2]. 

Так, двое из христиан Василий и Никодим купили небольшой участок земли в Сяо-нань-ване близ Юань-цзя-коу за 

110 долларов, при чем Русский Консул в Ханькоу не отказался засвидетельствовать ее, и ездили в Пекин для вручения сей 

купчей Начальнику Духовной Миссии, в надежде привезти с собою священника для устройства миссионерскаго стана на 

купленной ими земле. Но, так как в то время, на такое далёкое разстояние – более полуторы тысячи верст, отправить из 

Пекина было некого, то посланные вернулись без священника. Это дало повод недоброжелателям из других исповеданий 

распустить слух, что все дело православной проповеди в Фын-коу велось без ведома Русской Духовной Миссии, что все 

лица действовали самочинно [1, C.2-3] … А другие просили письмом Начальника Духовной Миссии удостоверить лич-

ность и полномочия бывшего у них проповедника Чан, и только после того, как таковое письмо было послано им и полу-

чено ими, все успокоилось и пришло в порядок [1, C.3]. 
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В северо-восточной части провинции Чжи-ли, в губернии Юнъ-пинъ. С осени 1902 г. жители разных местностей сей гу-

бернии обращались к нашему миссионеру в Цзин-шан-цзуе, прося его приехать к ним, организовать проповедь, так как жела-

ющих слышать проповедь православия много. Не имея у себя подходящаго переводчика и будучи незнакомым с языком, мис-

сионер этот мог лишь поехать, познакомиться со внешней стороны с раскрывающимся полем деятельности да свести дружбу с 

некоторыми чиновниками. Тогда же начали записываться желающие принять православие и слушать учение веры. Записыва-

лись сотнями, но слушать, конечно, все не могли, не имели времени, ни средств для передвижения на далекое разстояние от 

жилишь своих. Поэтому летом 1903 г. Начальником Миссии дозволено было некоторым выборным из них, приехать в свобод-

ное от полевых работ время на Цзин-шан-цзуй и там слушать курс учения веры, с тем, чтобы приняв святое крещение, могли 

они дома у себя научить вере желающих. Так, в течении года подготовилось до тридцати человек, которые после испытания в 

вере крещены. Но из них грамотных было мало, большею частию это были старики, землепашцы, неспособные преподавать 

учение. Необходимо было открыть школу для постоянного научения малолетних и проповеди взрослым. Хотя такая школа была 

в Цзинь-шань-цзуе, но за дальностью разстояния от селений Лю-цзя-ина, Тай-ина, Цянь-нань-сьена и др., где более всего было 

желающих слушать проповедь, - одна не могла удовлетворить запроса в школе. Тогда в 1904 г. Его Преосвященство, Епископ 

Иннокентий, купил место, устроил стан, при нем школу и церковь в губернском городе Юнъ-пин-фу [1, C.3-4]. 

Жизнь стана развивалась не вдруг, пока устроялось внешнее благополучие, пока знакомились с языком, потребность 

окрестных жителей в слушании Слова Божия не была удовлетворена. Да и не было никакой возможности хоть раз в год посе-

тить домы всех записавшихся христиан или их принять у себя: их было уже записано около тысячи душ. Молодой проповедник 

из нашей же школы о. Михаил Тан, хотя и ревностно исполнял свое высокое служение, но очевидно было ему одному не воз-

можно было выполнить всей задачи, к тому же надо было неотлучно находиться при школе. Забота об изыскании средств для 

стана также отнимала немало времени. Одним словом, выяснилось, что без правильной организации сети станов, без людей, 

специально и заблаговременно подготовленных, не возможно вести дело с успехом. Местные жители учились и крестились, а в 

других ближних и дальних пунктах только лишь ждали приезда проповедника, усиленно просили Миссию прислать его, но 

долгое время не получали просимого. Нет людей, нет средств, нет должной организации дела [1, C.4]. 

... И те меры, которые принимала Миссия, чтобы помочь горю вполне снимают с нея ответственность за последствия. 

А последствия сего оказались весьма печальны: летом 1907 г. получилось известие, что 400 человек из записавшихся в пра-

вославие, отпали, приняли протестантское исповедание. А мы, ведь, считали их своими! Нам хотелось бы держаться того 

порядка, который намечен 7-м правилом 2-го Вселенского Собора и 95 прав. 6-го Вселенскаго Собора, где говорится: «В 

первый день делаем их (язычников или еретиков) христианами, во второй – оглашенными, потом в третий заклинаем их, с 

троекратным дуновением в лице и во уши: и так оглашем их, и заставляем пребывать в церкви, слушать писания, и тогда уже 

крещаем их». Поэтому у нас заведено было: сначала записывать в число православных христиан, затем подготовлять их 

оглашением в вере и наконец крестить. Но относительно этих четырёх сот человек Миссия не исполнила своих обязательств, 

хотя и приложила все старания, чтобы предупредить возможность столь печального случая: Начальник Духовной Миссии 

неоднократно входил в Святейший Синод с представлением об устройстве миссионерских станов в главнейших городах Ки-

тая, указывал и на средства, чтобы не испрашивать субсидий от Правительства на это благое дело, но до сих пор не получил 

еще разрешения, и главным образом вследствие неблагоприятного отзыва о сем Российского Правительства в Пекине, кото-

рое указывало на недостаток в духовной миссии подготовленных деятелей [1, C.5]. 

Веря в высшее водительство, Миссия не останавливается ни перед чем, и для осуществления целей открыла кате-

хизаторское училище, объезжает, на сколько позволяют наличные силы и средства, чающих крещения, так в нынешнем 

году командированы иеромонах Симон с диаконом о. Михаилом Тан, монахом Иннокентием и послушником Павлом – в 

Юнпинфу, Люцзяин, Тайин и друг. Местности севернаго Китая; Иподиакон Сергий с учителем Иваном Жун – в Юаньцзя-

коу Хубэйской провинции; учитель Шанхайской школы З. Попов с китайскими переводчиками – в Фучжоу и Амой. Каков 

будет успех, это покажет будущее, Миссия будет довольна хотя бы сознанием исполненного долга. А если далеко не все из 

желающих слышать проповедь, услышат ее, то в этом Миссия не будет виновата» [1, C.5]. 

Пример корреспонденции возьмем из вып. 7-8 за 1907 год: «Наконец добрались мы и до Юань-цзя-коу и живем 

здесь уже пятый день. В Юань-цзя-коу мы приехали из Фынкоу, - куда мы прибыли из Ханкоу 14 октября и остановились 

у Ивана Гао. К нам стали приходить туда оглашенные с нареченными христианскими именами, которые терпеливо ждут 

крещения, вот уже восьмой год, а также и готовящиеся к крещению, но еще без христианских имен; все они с православ-

ным учением довольно знакомы и некоторые из них даже знают кой-что из большого катехизиса; всех из 11 человек; го-

ворят, что всех желающих креститься много, но они разъехались в разныя стороны по торговым делам. Все они горячо 

желают устроения правильной христианской общины и иметь место где могла бы в свободное время устраивать молит-

венные собрания и беседовать о вере. Иван Бао дал фанзу в три дяни для этого св. дела. Фанза старая и требовала немед-

леннаго ремонта крыши, а также и приведения в приличный порядок внутри; в этой фанзе предполагается устроить шко-

лы и собираться для молитвы и поучений в вере, а также один дян отвести для жилья приезжающим нашим миссионерам. 

Все они убедительно просят открыть школу и просят только дать им учителя, а остальные расходы по школе они берут на 

себя. Учителем пока может быть Иван Бао и они того желают, потому что он человек смирный и преданный миссии; жа-

лованья ему достаточно будет 6 долларов в месяц [3, C.28-29]. 

21 октября вечером мы приехали в Юань-цзя коу. Фанза стоит на самом берегу реки, хотя и в три дяня, но широкая 

высокая и вместительная; в двух комнатах полы деревянные только полупрогнившие, стены обшиты внутри досками, 

фанза очень порядочная, хотя и требует тоже порядочного ремонта, а крышу пришлось сейчас же починить в виду частых 

сильных дождей. Наши христиане: Василий Чжао, Никодим Чжао с сыном своим 15-им Тимофеем и Семион Чжу, а также 

и желающие креститься все время окружают нас и во всем помогают нам [3, C.29]. 

«Хроника церковной жизни» из того же выпуска выглядит так: «Пекин, 13 ноября. День тысячепятисотой годов-

щины со смерти Златоуста ознаменован особенно торжественным богослужением [3, C. 25]. 

Пекин, 17 ноября. Сегодня жизнь нашей общины была омрачена печальным событием, похоронами. Одна из сестер 

Общины, Агафия, скончалась в четверг 15 ноября. Покойная страдала чахоткою уже семь лет и приехала из России уже 

больною [3, C. 25]. 

Пекин, 21 ноября. Сегодня в жизни Женской Общины совершилось знаменательное и радостное событие: одна из 
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сестер общины Стефанида Кондырева удостоилась принять пострижение в мантию с именем Августа [3, C. 26]. 

Пекин. 26 ноября. Сегодня в селении Дундинан, уезда Тунчжоу в пятидесяти верстах от Пекина торжественно при 

архиерейском служении освящена каменная церковь вместимостью на 185 молящихся. Проэкт здания храма взят из аль-

бома рисунков и планов церковных построек, изданного Московской Синодальной типографией. Храм освящен в честь 

св. Евангелиста Иоанна Богослова, а прежний храм на этом месте был в честь святителя Иннокентия Иркутскаго, но раз-

рушен мятежниками в 1900 году [3, C. 26]. 

Пекин, 5 декабря. Получено сообщение из Дундинани об открытии там школы для мальчиков. Приглашен учитель, 

сын христианина Саввы с платою по 9 долларов в месяц. Учеников записалось 19 человек все приходящими, все получают 

среди дня завтрак, так как многие живут довольно далеко, и не могли бы вовремя поспевать к послеобеденным занятиям. 

Руководителем в школе оставлен послушник Георгий Сулданов, владеющий китайским разговорным языком» [3, C. 28]. 

Иногда «Китайский благовестник» публиковал значимые личные письма. Так, например, в вып. 1-2 за 1917 год 

опубликовано письмо святителя Николая (Касаткина), просветителя Японии: «Досточтимый и достолюбезный Отец Ар-

химандрит Павел! 

Примите сердечную благодарность за все поздравления, полученныя мною от Вас, и простите великодушно, что 

неаккуратно отвечаю на них, иногда, особенно в начале года, когда справляется оффициальная корреспонденция, так не-

когда, что кроме деловых писем прочия приходится откладывать в сторону на неопределенное время [6, C.9-10]. 

Истинно радуете своими известиями о Ваших успехах – на сей раз в печатном миссийском деле Что касается до 

безукоризненности переводов, то, конечно, где же достигнуть ея при такой противоположности грамматически форм, как 

у наших здешних языков с русским; поневоле приходится прибегать к оступлениям или ко вставкам. Вас по новости это 

смущает, нас уже перестало смущать, а кого уж совсем не смущало, так это наших китайских переводчиков: там коли 

фраза трудная на славянском тексте, так ее прямо по-боку. Мы, при своих здесь переводах, проследили буквально и с точ-

ностию все китайские переводы, чтобы обретать в них помощь, и редко-редко оную находили, а удивлялись вольности 

часто. Такой вольности нельзя советовать. Нужно здесь долго думать, на сотню ладов перевернуть фразу или оборот речи, 

и коли уж никак нельзя перевести точно, то смело и прибегать к вставке или перефразировке. И тут нужно прислушивать-

ся к совести, хотя ей, повидимому, мало дела до переводов, ея часть – нравственно мучить нашего брата за непоследова-

ние ей; случается, что она просто грызет, - ты-мол не доделал в таком-то месте, ну и возвращаешься, и думаешь опять, и 

шлифуешь фразу, пока эта мучительница совсем успокоится. Советую и Вам так поступить, то-есть по совести делать 

тщательно всё, что возможно для точности перевода, и затем уже не смущаться ничем, и это тем более, что все-же неточ-

ности будут самыя мелочныя, не портящия смысла подлинника [6, C.10]. 

Письмо Ваше к Преосвященному Сергию тотчас же отослал ему на остров Киусду, так как ныне он там путешествует 

по церквам. Кажется, в нем послал Бог, наконец, настоящаго Миссионера Японии. Если он удержит такое же настроение 

духа, в каком ныне, так лучшаго миссионера и желать нельзя; весь горит ревностию к миссийскому делу, ума же и красноре-

чия достаточно на безпрерывную проповедь язычникам и христианам. Храни его Бог и удери навсегда для Японии [6, C. 10]. 

На миссионерский съезд в Иркутске отправился Преосвященный Сергий, у меня же здесь будет свой съезд священ-

ников как раз в это время. Хотелось бы, конечно, побывать среди родного элемента, чтобы освежиться, отдохнуть душей, 

да полезное надо предпочитать приятному в нашем деле; там я был бы ни к чему негодным по своей крайней неосведом-

ленности о тамошних делах, здесь я буду полезен нашему маленькому соборику. А что вы поедете в одном вагоне с Прео-

священным Евсевием, это я знаю из писем Пр. Евсевия. Итак апр. 22 и в путь и всех благ!  

Душевно уважающий и любящий Вас слуга и богомолец Ваш Архиепископ Николай. 

25 февраля (10 марта) 1909. Токио». [6, C. 10]. 

Изменения политической ситуации в 1917 г. в связи с событиями в России отразились и на жизни Российской Ду-

ховной Миссии в Китае. Всвязи с этим небезинтересно воззвание «Православным пастырям и пастве Китайской церкви», 

опубликованное в вып. 3-4 за 1918 г.: «По распоряжению Его Преосвященства, Епископа Переславского в виду обнародо-

вания 19-го января сего года постановления Священного Собора Российской Православной Церкви об отлучении больше-

виков от общения церковнаго, Духовная Миссия в Китае считает нужным напомнить Вам слова Священнаго Писания и 

предания святых отец относящияся к сему предмету. Спаситель сказал: «если кто церкви не послушает, то да будет он 

тебе, как язычник и мытарь» (Матф. 18, 17). К непослушным относятся еретики. Еретиками же называются издавна от-

чужденные от церкви, или собором преданные анафеме или которые, хотя и притворяются, что исповедуют здраво веру 

православную, но отделяются и устраивают собрания вопреки воле законнаго епископа. 

Последуя сим заповедям, святые отцы вселенской Церкви постановили, чтобы еретиков не допускать входить в дом 

Божий (Лаод. 6). Молящийся в еретической молельне клирик извергается, а мирянин отлучается (Ап. 65). Не следует от-

давать в брак за еретиков, но брать лучше из язычников, обещающих принять православие (Лаод. 31). Не должно от ере-

тиков принимать праздничных даров и праздновать вместе с ними (например, 1 мая) (Лаод. 37). 

Поэтому при встрече с незнакомым братом, нужно спрашивать его: 1) не придерживается ли он большевизма? 2) не 

имеет ли с большевиками какого общения? Этими же вопросами должна заканчиваться и исповедь приходящих. И только 

получив отрицательный ответ, можно их допускать к таинству, в противном же случае отлучать. 

Апостол учит: «Несть власти, аще не от Бога» (Рим. 13,1). А та власть, которая противна Богу и противится Ему, не есть 

уже власть, а потому декреты, издаваемые безбожниками, необязательны для христианина. Февраля 23 дня 1918 г.» [7, C.19-21]. 

Так по-разному отражались на страницах «Китайского благовестника» значимые события жизни Российской Ду-

ховной Миссии в Китае. 
 

Periodicals of the Russian Spiritual Missions were influential means of distribution of the orthodox doctrine. They promoted consolidation of believ-

ers. Reflected Orthodoxy history, telling about events in life of Missions. This research is devoted to the «Chinese blessed messenger», a publication 

of the Russian Spiritual Mission in China. The author sees the task to show how activity of the Russian Spiritual Mission and life of the Chinese 

Orthodoxy on the example of the published materials of different type was reflected in pages of the magazine. Article contains volume quotes that is 

explained by specifics of a research task. Quotes represent the valuable material on Orthodoxy history in China introduced into scientific circulation. 

Keywords: Orthodoxy in China, "The Chinese blessed messenger", the Russian Spiritual Mission in China, the orthodox periodical press 



84 Вестник Брянского госуниверситета. 2015(3) 

Список литературы 

1. В провинциях Китая//Китайский Благовестник-1907-выпуск 5-6-С.1-5 

2. Закладка Церкви в Дундинани//Китайский Благовестник-1907-№3-4-С.21-22 

3. Китайский благовестник. Выпуск 7-8 за 1907 год. С.25-26 

4. Китайский благовестник. Выпуск 7-8 за 1907 год. С.28-29 

5. Открытие духовнаго училища в Пекине.//Китайский благовестник-1907-№3-4-С.27-28 

6. Письмо в Бозе почившего Высокопреосвященнаго Николая, Архипископа Японскаго.//Китайский благовестник-

1917-вып. 1-2 от 15 марта-С.9-10 

7. Православным пастырям и пастве Китайской церкви//Китайский благовестник-1918-вып. 3-4-С. 19-21 

8. Хроника церковной жизни// Китайский благовестник-1907-№5-6-С.26 

 

Об авторе 

Бирюкова К.В. – кандидат исторических наук, доцент кафедры социальной философии, религиоведения и теоло-

гии Российского государственного социального университета. 

 

 

УДК 947.072 

 

ГОСУДАРСТВЕННАЯ И БЛАГОТВОРИТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ МАСОНА И.В. ЛОПУХИНА 

В КАЛУЖСКОЙ ГУБЕРНИИ В ФЕВРАЛЕ – АПРЕЛЕ 1807 Г. 

 

Д.В. Бухаров 
 

Статья посвящена проблеме проникновения масонства в Калужскую губернию в начале XIX столетия, которое связанно с деятельно-

стью И.В. Лопухина – крупнейшего представителя «Ордена вольных каменщиков» в Российской империи к. XVIII – н. XIX вв. 

Ключевые слова: масонство, Калужская губерния, земское войско (милиция), благотворительность, просвещение. 

 

Проблема «проникновения масонства» в Калужскую губернию в краеведческой литературе впервые была затрону-

та В.Я. Филимоновым. В статье, посвященной политическим деятелям начала XX века – В.П. Обнинскому и С.Д. Урусову, 

депутатам от Калужской губернии в I Государственной Думе, В.Я. Филимонов обратил внимание на тот факт, что они со-

стояли в одной масонской ложе, и идеология тайного общества повлияла на формирование их политического мировоззре-

ния [9, с. 44-52]. В дальнейшем автор пришёл к заключению о том, что с их именами «связано проникновение на Калуж-

скую землю масонства» [4, с. 18]. Однако имеются сведения о том, что «проникновение масонства» в Калужскую губер-

нию относится к более раннему времени и связано, в частности, с именем И.В. Лопухина. 

Иван Владимирович Лопухин (1756 – 1816) вошёл в историю русского масонства к. XVIII – н. XIX вв. как идеолог 

«Ордена вольных каменщиков», масон высших (розенкрейцерских) степеней посвящения и ближайший сподвижник Н.И. 

Новикова. В существующей литературе деятельность Лопухина как масона в Калужской губернии не получила освещения. 

Цель настоящей работы заключается в том, чтобы проанализировать государственную и частную деятельность Ло-

пухина в Калужской губернии, и, определив присущий ей масонский характер, установить время «проникновения масон-

ства» в Калужский край. 

Источниковой базой для исследования послужили материалы канцелярии Калужского гражданского губернатора [1, 

2] и Калужской духовной семинарии [3], а также автобиографические «Записки» И. В. Лопухина [6].  

Русское масонское движение, зародившееся в 1731 году и официально запрещенное в 1822, за XVIII – начало XIX 

столетия прошло сложный путь духовной и структурной эволюции от подражания западноевропейским культурным фор-

мам до создания тайных религиозно-просветительских и филантропических организаций с разнообразием идеологиче-

ских систем, многоступенчатой внутренней иерархией, богатой символикой и обрядностью. К концу XVIII столетия Рос-

сийская империя была покрыта сетью масонских лож (мастерских), центрами учреждения которых были старая и новая 

столицы – Москва и Санкт-Петербург. Историк масонства Д. Смит утверждал: «В течение XVIII века в более чем сорока 

(губернских – Д.Б.) городах Российской империи существовало свыше 140 масонских лож» [11, p. 21], авторитетный ис-

торик русского масонства А.И. Серков уточнил и привёл список в 136 масонских мастерских [7, с. 19-20]. 

В южные от Москвы губернии в 1780-е гг. стремились распространить масонство И.В. Лопухин и С.И. Гамалея - мос-

ковские розенкрейцеры, члены Новиковского кружка. Таким образом, в административных центрах, пограничных с Калуж-

ской, Орловской и Тульской губерний возникли масонские ложи – «Возрастающего Орла» и «Гамалеи» [7, с. 959, 989]. В 

губернском городе Калуге в этот период масонской ложи основано не было и на протяжении XIX – XX вв. не существовало. 

В первых числах февраля 1807 года Лопухин прибыл в Калугу. Его имя к моменту приезда в губернский город бы-

ло знакомо местной читающей публике не только как имя известного писателя-мистика, но и как автора опубликованной в 

Калуге в 1794 году второго издания книги «Излияние сердца, чтущего благость единоначалия…» [5], напечатанной тира-

жом в 1200 экземпляров. 

Тайный советник и сенатор Лопухин прибыл в Калугу с особой миссией от императора Александра I – организо-

вать земское войско (милицию) Калужской губернии на случай неизбежной войны с Наполеоновской Францией. В круг 

обязанностей сенатора также входил надзор за «внутренним спокойствием и тишиной» в Тульской, Калужской, Влади-

мирской и Рязанской губерниях. С Калужской губернией Лопухина связывало также его родовое имение – село Подкопае-

во Мещовского уезда, унаследованное им от отца – В.И. Лопухина (1703 – 1797), генерала-поручика и Киевского губерна-

тора [10, с. 82-83]. Нам неизвестно, как часто Лопухин посещал свою мещовскую вотчину, архивные материалы указыва-

ют на то, что управление имением осуществлялось им при помощи бурмистра, который посредством переписки получал 

распоряжения владельца [2, л. 2]. 

Находясь на службе с января 1807 года, Лопухин первоначально выяснял положение дел по организации милиции в 
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Тульской губернии, где получил письмо от А.Л. Львова, калужского гражданского губернатора (1802 – 1811). В рапорте импера-

тору от 11 января сенатор справедливо писал об особенностях организации земского войска Калужской губернии: «При всей 

благоразумной деятельности и самом ревностном попечении тамошняго Губернатора, не уповательно, что б точно в назначен-

ный срок можно было собрать в оной губернии всё положенное с нея число ратников» [6, с. 174], и далее указывал причину: 

«Калужская губерния промышленная, и большая часть жителей ея в расходе по разным и отдалённым местам» [6, с. 174]. Дело 

в том, что организацией ополчения калужский губернатор занимался в условиях зимы, когда большая часть мужского мещан-

ского и крестьянского населения находилась на промыслах ради содержания своих семей. Это обстоятельство вынуждало 

Львова координировать свои действия с Лопухиным, который так отзывался о нём Александру I: «на Г. Львова весьма поло-

житься можно, сообразно местным обстоятельствам, где можно однако снисходил бы» [6, с. 174]. Лопухин просил императора, 

ссылаясь на пример Калужской губернии, отодвинуть сроки по организации милиции в промышленных губерниях, так как: 

«Крутость возмущает; а людей, рассыпанных по всей России, вдруг отыскать нет возможности» [6, с. 174]. Смелые высказыва-

ния сенатора отражали его позицию как масона, которая в данном случае выражалась в сочувствии мещанскому и крестьянско-

му населению Калужской губернии. Биограф Лопухина А.Г. Суровцев давал сенатору следующую характеристику: «Добрый, 

честный и правдивый, с тонким нравственным чувством, Лопухин во всех поручениях, какие ему давались, постоянно руковод-

ствовался чувством правды, христианской любви и сострадания к ближним» [8, с. 121]. 

В своих еженедельных донесениях государю о формировании земского войска Лопухин говорил об обременитель-

ности этих мер для вверенных ему губерний: «Нет никого, кроме водимых видами личных выгод, или легкомыслием, кто 

бы не находил учреждение милиции тягостным и могущим разстроить общее хозяйство и мирность поселянской особли-

во жизни» [6, с. 169]. Масон-сенатор не скрывал от императора и своей точки зрения по этому вопросу: «в самом благоде-

тельном царствовании Вашего Императорского Величества, благодетельнейший будет тот день, в который отменится Зем-

ское Войско» [6, с. 185]. Как мы видим, в своих рапортах Лопухин возражал идее Александра I об учреждении губернской 

милиции, это связано с тем, что сенатор по любому государственному вопросу имел свою чёткую гражданскую позицию, 

основанную на масонских принципах.  

Исколесив в кибитке Тульскую и Рязанскую губернии, в начале февраля 1807 года Лопухин прибыл в Калугу. Здесь 

он пробыл около двух недель, отправив императору два донесения от 7 и 13 февраля. В город имперский чиновник принёс 

радостную весть – дозволение императора отпускать ратников в дальние работы и промыслы. Далее сенатор, поздравляя 

Александра I с победой коалиционных войск при Прейсиш-Эйлау, описывал торжества калужан по этому поводу и отме-

чал их высокий патриотический порыв. Относительно своей миссии в обоих рапортах Лопухин заключал: «в Калужской 

губернии Земское Войско готово, и всё к составлению его сделано наилучшими мерами» [6, с. 183]. 

Таким образом, в Калужской губернии милиция была уже фактически организована к 7 февраля 1807 года, тогда 

как в других, вверенных надзору Лопухина, только к 18 марта 1807 года. В то же время мы видим, что масонские принци-

пы сенатора смягчили политику Александра I в отношении Калужской губернии, император пошёл на уступки местному 

населению – ратникам земского войска было дозволено находиться в дальних работах и заниматься промыслами. Как 

справедливо отмечал А.Г. Суровцев: «Что касается государственной деятельности Лопухина, то в ней отразились лучшие 

стороны нашего масонства» [8, с. 121].  

Удовлетворённый положением дел в Калужской губернии, масон-сенатор покинул Калугу и отправился в Москву. 

Письмо Лопухина к калужскому губернатору Львову от 19 февраля 1807 года [1, л. 58] позволяет установить точную дату 

отъезда чиновника - 18 февраля. Будучи в Москве 19 февраля Лопухин восторженно писал Львову: «Спешу уведомить 

ваше превосходительство, что я после очень беспокойной дороги приехал вчера в Москву. Везде в губернии вам вверен-

ной видел я следы примерного управления вашего. Ни одной жалобы напрасной не слыхал на вас. За долг справедливости 

поставлю о всём засвидетельствовать в моём всеподданнейшем донесении Его Императорскому Величеству» [1, л. 58]. 

Следующий визит Лопухина в Калугу носит частный характер, и относится уже к концу марта – началу апреля 

1807 года. В этот приезд сенатор посещает Калужскую духовную семинарию. Из рапорта калужского семинарского прав-

ления Епископу Калужскому и Боровскому Феофилакту от 3 апреля 1807 года [3] нам известно, что «Его превосходитель-

ство г-н тайный советник, сенатор и разных орденов кавалер Иван Владимирович Лопухин в бытность свою в Калуге 

удостоил своего посещения семинарию… При чем как любитель наук и покровитель учащихся пожаловал семинарии на 

покупку книг сто рублей денег» [3, л. 1]. Далее к рапорту приложен реестр книг, которые, по мнению ректора, необходимо 

приобрести для семинарской библиотеки [3, л. 2]. 

Не случайно семинарское правление в лице ректора архимандрита Феофила и префекта философии, учителя Васи-

лия Крылова награждают Лопухина эпитетом «великого благотворителя» [3, л. 1]. Московские масоны-розенкрейцеры 

круга Новикова к тому времени были известны своей широкой благотворительной и просветительской деятельностью. В 

частности Лопухин, будучи одним из членов новиковской «Типографической компании», владел в 1783 – 1785 гг. соб-

ственной типографией, где издавал масонскую и христианскую литературу, за свой счёт отправлял обучаться за границу 

студентов и почитал себя «филантропом». Факт пожертвования Лопухиным денежной суммы на нужды семинарии слу-

жит ярким примером его филантропической и просветительской деятельности как представителя масонского ордена в 

провинции. Здесь необходимо отметить, что Лопухин в рассматриваемый нами период не мог заниматься издательской 

деятельностью в связи с большими долгами и разгромом «Типографической компании» ещё в 1788 году и только посред-

ством благотворительности мог распространять просвещение. 

Подводя итоги нашей работы, необходимо отметить, что в ходе своей деятельности как государственного лица И.В. 

Лопухин в Калужской губернии стремился реализовывать масонские принципы. Кроме того и частная благотворитель-

ность Лопухина не связанная с государственными делами несёт на себе печать «Ордена вольных каменщиков» и является 

обязательной масонской практикой. Конечно, Лопухин не так часто посещал Калужский край, но, тем не менее, эти две 

поездки свидетельствуют о первом проникновении масонства в Калужскую губернию в феврале - апреле 1807 года. 
 

The article deals with penetration of Freemasonry in the Kaluga province in the early XIX century, which is associated with the activity of I.V. 

Lopukhin - the largest representative of the «Order of Freemasons» in the Russian Empire in the late XVIII - early XIX centuries. 

Keywords: Freemasonry, Kaluga Province, a district army (militia), charity, education. 
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ВТОРОЙ ФРОНТ КАК ДИПЛОМАТИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА ЛЕТОМ 1942 ГОДА: АНГЛО-АМЕРИКАНСКИЕ 

ПЕРЕГОВОРЫ И ПОЗИЦИЯ СОВЕТСКОГО СОЮЗА 

 

А.В. Гришин, В.А. Гришин 
 

В статье прослеживаются коренные интересы Великобритании и США во Второй мировой войне. Отмечается склонность британского и 

американского правительств выстраивать военную стратегию исходя из событий на советско-германском фронте. Анализируются перего-

воры между американскими и британскими дипломатами и военными. Акцент делается на изменившейся точке зрения президента Ру-

звельта, который начал отдавать предпочтение Африканскому театру военных действий. Рассматриваются противоречия между президен-

том США и его военачальниками. Отмечается последовательная политика Черчилля по переориентации американских усилий в Африку. 

Отмечается последовательная позиция Советского Союза, который настаивал на немедленном открытии Второго фронта в Европе. Дана 

оценка отказу союзников сделать это в 1942 году, когда СССР испытывал максимальное напряжение в противоборстве с Германией. 

Ключевые слова: история, международные отношения, Вторая мировая война, Великая отечественная война, Второй фронт, Ру-

звельт, Черчилль, Сталин, вторая Вашингтонская конференция, операция «Болеро», средиземноморская стратегия, операция «Торч», 

визит Черчиля в Москву, позиция СССР. 

 

Проблема открытия Второго фронта в Европе остро встала после нападения фашистской Германии на Советский 

Союз. По мере складывания и укрепления антигитлеровской коалиции она приобретала все большее значение и была од-

ной из важнейших во взаимоотношениях союзников. В период войны этот вопрос неоднократно обсуждался правитель-

ствами и высшими военными штабами, а также на страницах периодической печати воюющих государств, как антифа-

шистской коалиции, так и ее противников. 

В отношении к этой важной проблеме проявились истинные намерения участников её решения, как в ходе войны, 

так и в деле послевоенного переустройства мира; обнаружились острые противоречия внутри антифашистского блока, 

связанные с различием стратегических и, в гораздо большей мере, политических целей и планов ведения войны. К тому 

же, Второй фронт в Европе после того, как он, наконец, был создан, стал одним из показателей действительной роли 

США и Великобритании в минувшей войне, их вклада в достижение победы. Поэтому события, относящиеся к диплома-

тической борьбе по вопросу о Втором фронте до настоящего времени представляют собой одну из важнейших проблем 

истории Второй Мировой войны. Лето 1942 года, когда Советский Союз, ведя тяжелейшие оборонительные бои и сдер-

живая мощный натиск основных сил гитлеровской Германии и её союзников, остро нуждался в существенной поддержке 

военными операциями со стороны союзников, стало временем, когда окончательно прояснились позиции всех заинтере-

сованных сторон по поводу открытия Второго фронта на европейском континенте.  

Впервые вопрос об открытии Второго фронта в Европе был официально поставлен советской стороной в диплома-

тической переписке И.В. Сталина с У. Черчиллем уже летом 1941 г., однако в течение последующего года он стал предме-

том обсуждения большей частью между главами Великобритании и США а также их военными, в ходе которых выяви-

лись разногласия относительно места и времени нанесения решающего удара. [1] Представители Советского Союза под-

ключились к активным переговорам лишь в конце мая 1942 г. Народный комиссар иностранных дел В.М. Молотов в ходе 

переговоров в Лондоне и Вашингтоне добился, казалось, большого успеха: оба союзника официально заявили о намере-

нии открыть Второй фронт уже в текущем году.  

Насколько союзники действительно были готовы к развертыванию широкомасштабных военных операций в Евро-

пе в 1942 году, предстояло выяснить в течение ближайших месяцев. 

В первых числах июня 1942 г. английское правительство направило в США начальника комбинированных опера-

ций адмирала лорда Маунтбэттена, который информировал президента Ф. Рузвельта о возражениях английской стороны 

против планов форсирования Ла-Манша и захвата плацдарма на европейском контингенте в 1942 г. ввиду недостаточного 

количества десантных средств и нехватки необходимых для вторжения сил[17, 156]. Он доказывал, что в таком случае 
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военные действия на континенте будут настолько ограничены, что Германии не потребуется перебрасывать свои сухопут-

ные войска с русского фронта, чтобы остановить наступление союзников. В связи с этим президент США предложил пе-

ренести проведение такой операции с конца лета на конец осени, чтобы за это время успеть провести необходимые подго-

товительные работы[3,273]. У американских военных визит Маунтбэттена вызвал серьезные опасения, что англичане ис-

ключают возможности пересмотра договоренностей об операциях «Следжхэммер» и «Раунд-ап», достигнутых Маршал-

лом и Гопкинсом в Лондоне за шесть недель до этого[8,208]. 

После возвращения Маунтбэттена в Лондон, премьер-министр Великобритании Уинстон Черчилль сам решил отпра-

виться в Вашингтон, потому что был «страшно взволнован докладами адмирала Маунтбэттена о том, что президент настаивал 

на проведении операции 1942 года»[15,25]. Премьер-министра волновало то, что американские власти хотели, чтобы «немед-

ленно было принято решение по поводу какого-либо плана, который дал бы возможность Соединенным Штатам вступить в бой 

крупными силами с немцами на суше и в воздухе в 1942 г.»[7,474] (В беседе с Маунтбэттеном Франклин Рузвельт «выразил 

свое беспокойство в связи с тем, что американские дивизии оставались в бездействии в то время как русский фронт был прак-

тически уничтожен»[17,157]). Но если бы такое решение не было принято, то существовала бы опасность, что американские 

начальники штабов будут считаться с возможностью радикального пересмотра стратегии, согласно которой «на первом месте 

Германия»[7,474]. Иными словами, он опасался переориентации американской военной стратегии на Тихий океан.  

Уинстон Черчилль в сопровождении начальников штабов 18 июня прибыл в Соединенные Штаты. Вторая Вашинг-

тонская конференция Рузвельта–Черчилля совпала по времени с наступлением Германии на Сталинградском направле-

нии. Результат его еще был не ясен, а предварительная оценка, данная разведывательными органами союзников допускала 

возможность поражения как немцев, так и русских[3,376]. Английские и американские начальники штабов считали, что в 

таких условиях США и Англия должны быть готовы к любым неожиданностям и иметь наготове войска для принятия 

решительных мер в соответствии с быстро меняющейся обстановкой на Восточном фронте[5,58]. 

За день до их прибытия Черчилля Ф. Рузвельт провел совещание со своими начальниками штабов и указал, что, ес-

ли даже второй фронт не будет открыт в текущем году, следует сделать «что-либо в помощь русским». Вопрос приобретал 

критическое звучание. «Если русские продержатся до декабря, союзники будут иметь преимущественные шансы выиг-

рать войну, если же они «свернутся», шансов на победу будет меньше половины»[6,245]. Выбор встал между высадкой в 

Европе, высадкой в Северной Африке в начале сентября и посылкой американских войск на помощь англичанам в Египте 

и Ливии. Было похоже на то, что президент отказывался от прежде выработанной стратегии. 

Военный министр Стимсон 19 июня представил Рузвельту меморандум, в котором утверждал, что единственной 

вещью, которую основательно боялся Гитлер, был второй фронт, запуск которого явился бы лучшей гарантией поддер-

жать в войне русскую армию и нанести окончательное поражение Гитлеру[14,421]. В отличие от Рузвельта ни Стимсон, 

ни глава англо-американского Объединенного комитета начальников штабов (ОКНШ) Маршалл не считали, что высадка в 

Северной Африке может в какой–то мере облегчить положение Советского Союза[17,157-158]. 

На заседаниях ОКНШ 19-20 июня американцы и англичане договорились, что операции 1942 г. должны быть по-

ставлены в зависимость от положения в СССР[3,276]. Однако эта общая формулировка была лишь фасадом, за которым 

скрывались острые противоречия. 

Английские начальники штабов выдвинули тезис о том, что высадка во Франции в 1942 г. маловероятна и беспер-

спективна как с точки зрения помощи Советскому Союзу, так и с точки зрения захвата и удержания плацдарма. Даже воз-

можность осуществления такой акции в 1943 г. они ставили в зависимость от продолжения активного участия СССР в 

войне. Но они полагали, что сосредоточение американских войск на британских островах (операция «Болеро») целесооб-

разно при любых обстоятельствах. В случае, если германские вооруженные силы будут основательно истощены войной в 

Советском Союзе, оно даст возможность вторгнуться в Европу в 1943 г. Если же Советский Союз потерпит поражение, то 

эти войска могут быть использованы для обороны Англии и для наступательных действий в других районах. Особый упор 

при этом английские военные руководители делали на высадку союзных войск в северо-западной Африке[5,58]. 

Со своей стороны, американские военные настаивали на операциях «Следжхэммер» и «Болеро» и выступали про-

тив создания нового фронта в Африке. Маршалл предложил продолжить концентрацию в Соединенном Королевстве 

войск США и изучить возможность действий на побережье Европы в 1942 г. Окончательное решение он считал желатель-

ным принять в сентябре, когда прояснится обстановка на советско–германском фронте[3,276-277]. 

Английские начальники штабов, всячески дискредитируя в глазах своих американских коллег высадку в Европе в 

1942 г., в то же время считали рискованным настаивать на проведении операции «Джимнаст», опасаясь, что это может 

заставить США пересмотреть свое отношение к европейскому театру военных действий, как к основному[5,59]. 

Основная борьба по согласованию стратегических планов на Вашингтонской конференции развернулась 21 июня на за-

седании глав правительств США и Великобритании и их военных советников. Черчилль в столицу Соединенных Штатов при-

был с твердым намерением добиться от Рузвельта согласия на замену в 1942 г. операций в Европе высадкой в Северо-Западной 

Африке. Он постоянно убеждал президента в том, что «ни один из его командующих не был уверен, что план сентябрьской ата-

ки имел хотя бы малейший шанс на успех»[12,235]. 20 июня президент получил от премьер–министра меморандум, в котором 

говорилось, что английское правительство не одобряет операцию по высадке 6 – 8 дивизий на побережье Северной Франции, 

ибо она наверняка приведет к катастрофе и сильно задержит основную операцию в 1943 г. Вместо этого английский премьер 

предложил рассмотреть операцию во Французской Северной Африке[17,158]. Позиция Рузвельта все более склонялась в этом 

направлении. Поэтому основные споры на встрече 21 июня разгорелись между Черчиллем и Маршаллом. Когда Рузвельт пред-

ложил рассмотреть возможность приложения крупных американских сил в пространстве между Тегераном и Александрией, 

Маршалл заявил об отказе обсуждать новые планы[6,247]. Но он оказался в меньшинстве. Решения встречи гласили, что поми-

мо планирования операции «Болеро», должны быть тщательно изучены возможности для проведения операции «Джимнаст», 

разработка детальных планов которой должна быть завершена в кратчайший срок[14,479].  

На конференции в Вашингтоне выбор между средиземноморской стратегией и стратегией прямого наступления че-

рез Францию все еще не был сделан. Но Черчилль уже предчувствовал свою победу. Он был уверен, что в Белом доме 

очень влиятельные лица, в том числе и президент, проявляли явную заинтересованность в установлении контроля в Cсе-

веро-Западной Африке[7,481]. 
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Еще 11 июня на заседании военного кабинета премьер-министр высказал и кабинет одобрил положение о том, что 

операции 1942 года должны определяться двумя принципами: не производить высадки крупных сил во Франции без 

намерения закрепиться там; не производить высадки крупных сил во Франции до тех пор, пока немцы не будут деморали-

зованы поражением в их борьбе с Россией[13,52]. 2 июля британский кабинет начальников штабов выразил сомнение по 

поводу возникновения этих условий для проведения операци[13,54]. Четыре дня спустя Черчилль председательствовал на 

заседании комитета, на котором «было достигнуто единодушное согласие, что операция «Следжхэммер» не имела ника-

кой надежды на успех и могла разрушить все перспективы проведения операции «Раунд-ап» в 1943 году»[13,54]. 

8 июля премьер-министр направил Рузвельту телеграмму, в которой, констатировав, что военные специалисты Англии 

считают высадку во Франции обреченной на провал, предложил президенту осуществить захват Cеверо-Западной Африки. 

Он считал, что это был бы лучший способ помочь русским, и что именно здесь находился настоящий Второй фронт[13,54]. 

10 июля телеграмма Черчилля обсуждалась на заседании комитета начальников штабов США. Убедившись в неже-

лании английского правительства и верховного командования осуществить в 1942 году операцию «Следжхэммер» и усо-

мнившись в их желании произвести высадку в Европе в 1943 году, они рекомендовали Рузвельту перейти к наступлению 

против Японии[5,62]. «По нашему мнению, - говорилось в меморандуме Маршалла и адмирала Кинга, составленном по-

сле этого заседания, - реализация плана «Джимнаст» (даже если эта операция будет признана целесообразной) опреде-

ленно исключает операции «Болеро» и «Следжхэммер» в 1942 году и, несомненно, ограничит (если не сделает невозмож-

ным) операции «Болеро»-«Следжхэммер» весной 1943 года. Мы уверены в том, что план «Джимнаст» не только не даст 

решительных результатов, но и истощит наши ресурсы»[3,313]. 

В своем меморандуме военные советовали президенту убедить английского премьер–министра в необходимости 

«полностью реализовать весь комплекс плана «Болеро» и отказаться от всех других операций, которые могли бы отвлечь 

нас от главной задачи». Если же англичане не согласятся на проведение запланированных операций в Западной Европе и 

«предпочтут операции на каком-либо другом театре, то все внимание необходимо сосредоточить на тихоокеанском театре, 

для того, чтобы нанести удар по Японии. Другими словами, мы должны перейти к обороне в войне с Германией и сосре-

доточить все силы и средства на Тихом океане»[3,314]. 

Позиция Маршалла была обусловлена главным образом ухудшением положения на советско-германском фронте. 

Первоначальный крупный успех немецкого наступления привел его к выводу, что в ходе советско-германского противо-

стояния наступил критический момент. «Настоящие события в бассейне Дона,- писал генерал в докладной записке Ф. Ру-

звельту от 13 июля, - свидетельствуют, возможно, о неспособности России выдержать напор Германии и ее сателлитов… 

Очевидно, что если немецкое наступление не будет приостановлено в ближайшее время, участие России в войне станет 

незначительным»[5,63]. Следовательно, резюмировал Маршалл, условия, делающие операцию «Следжхэммер» необхо-

димой, налицо. Если она не будет осуществлена, то вторжение в Европу в 1943 году будет обречено на провал, так как его 

невозможно провести, если основная масса германских армий не будет скована в Советском Союзе. Бои в Африке, по его 

мнению, не отвлекут с советско-германского фронта такого количества немецких войск, которое могло бы существенно 

повлиять на ход борьбы на Востоке. В то же время они приведут к распылению сил США и Великобритании[5,64]. 

Требование Маршалла и Кинга перенести центр внимания на Тихий океан совпадало с точкой зрения американско-

го общественного мнения, которое склонно было рассматривать в качестве основного врага скорее Японию, нежели Гер-

манию. Военно-морской флот выразил в свое время согласие с планом «Болеро» - «Следжхэммер» - «Раунд-ап», во-

первых, главным образом потому, что они обещали быструю победу в Европе, за которой должно было последовать быст-

рое перемещение всех сил в бассейн Тихого океана для решающей операции против Японии. Эта возможность испаря-

лась бы с принятием плана «Джимнаст» и поэтому больший акцент на действия в тихоокеанском регионе был вполне 

оправданным[9,62]. Генералы, занимавшиеся планированием операций сухопутных войск, примирялись с этим изменени-

ем стратегии из-за своего раздражения двуличностью, проявленной англичанами в ходе произошедших переговоров и 

событий, а также потому, что «Джимнаст» рассматривался ими как изобретение для защиты британских политических 

интересов в Средиземноморье. Эти чувства привели их впоследствии к поддержке операций на том театре, где важней-

шую роль играли американские политические интересы и к желанию использовать подобные операции в качестве угрозы 

с тем, чтобы заставить англичан вернуться к концепции наступления через Ла-Манш[9,62]. 

Теперь многое зависело от Рузвельта. Англия не была в состоянии осуществить акцию по захвату североафрикан-

ского побережья. Если бы президент выступил в защиту плана американской армии, то английское правительство вынуж-

дено было бы снять с повестки дня вопросы о высадке в Африке. Однако Рузвельт не сделал этого. В инструкции Мар-

шаллу, Кингу и Гопкинсу, направленным им в Лондон для переговоров с англичанами, он запретил своим представителям 

требовать высадки в Европе в 1942 г. в ультимативном порядке[19,54]. На него не повлияло и то, что в меморандуме от 10 

июля начальники американских штабов квалифицировали отказ от «Следжхэммера» как нарушение союзнического обяза-

тельства перед СССР открыть второй фронт в 1942 г., взятого полтора месяца назад. 

Инструкция Рузвельта от 16 июля ставила перед Маршаллом и другими членами делегации задачу – срочно согласовать 

с англичанами планы конкретных военных операций англо-американских вооруженных сил на 1942 г. и ориентированных на 

1943 год. Эмиссарам поручалось поставить в Лондоне вопрос о высадке на европейском побережье в 1942 году. Однако, если 

станет ясно, что операцию «Следжхэммер» невозможно будет организовать в 1942 г., они должны были определить другое ме-

сто, где американские солдаты могли бы вступить в бой до конца этого года[10,59]. Несмотря на то, что президент формально 

не ограничивал выбора другого театра, фактически он нацеливал своих представителей на Cеверо-Западную Африку. В беседе 

со своим ближайшим соратником Г. Гопкинсом 15 июля Рузвельт сказал, что «если не удастся ударить согласно «Следжхэмме-

ру», надо взяться за второй по значимости план – и это не Тихий океан. Там мы ведем успешную войну по сдержива-

нию»[8,232]. Президента привлекал, прежде всего, план «Джимнаст», который «имеет то большое преимущество, что он будет 

исключительно американским предприятием; он обеспечит нам Западную Африку… он положит начало установлению полного 

контроля над Средиземным морем. При любых обстоятельствах я хочу, чтобы «Болеро» и «Раунд-ап» оставались существен-

ными объектами, даже если их осуществление должно быть отложено»[8,232-233]. 

Эта выдержка из записи беседы Рузвельта с Гопкинсом определяет смысл военной политики президента: вторже-

ние в Западную Европу – важнейшая цель, но ее достижение может быть отсрочено. Вопрос лишь – до какого времени. 
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Ответ можно найти в инструкции президента, где говорится, что открытие второго фронта в 1943 г. будет зависеть от по-

ложения на советско-германском фронте. Поскольку в этом документе президент выразил уверенность в силе Советского 

Союза и подчеркнул маловероятность его поражения, то можно предположить, что вторжение в Западную Европу он обу-

словливал разгромом немцев Красной Армией. Но разгром их не мог быть осуществлен в 1942 и, вероятно, в 1943 году. 

Поэтому Рузвельт в своей инструкции не только соглашался снять с повестки дня проведение операции «Следжхэммер», 

но и не настаивал на сосредоточении главных усилий на подготовке к высадке во Франции в 1943 году[17,162-163]. 

К тому же, как отмечают американские историки, на «Аркадии» Черчилль и Рузвельт договорились о передислока-

ции американских солдат в Исландию и Ирландию. В то время как британские части могли реализовать свой долг на 

Среднем Востоке и, возможно, в Северной Африке, холодная Исландия и зеленая Ирландия не были действующими теат-

рами военных действий. Рузвельт хотел более серьезного участия Америки в войне в 1942 г. Поэтому он хотел вторжения 

в Северную Африку так же сильно, как и Черчилль[16,182].  

20 июля в Лондоне в обстановке строгой секретности начались англо-американские переговоры, которые, ввиду 

нежелания ни одной из сторон пойти на уступки, через два дня зашли в тупик. Маршалл запросил у Рузвельта новых ин-

струкций и тот дал указание снять с повестки дня операцию «Следжхэммер»[8,241-242]. В результате на следующий день 

был быстро согласован и принят меморандум относительно операций союзников на 1942-1943 годы. Пункт «б» его гла-

сил: «Если к 15 октября появятся признаки прекращения или резкого ослабления сопротивления русских… и успешное 

осуществление плана «Раунд-ап» станет маловероятным, то должно быть принято решение о проведении совместной 

операции по высадке десанта на северо-западном побережье Африки в кратчайший срок до декабря 1942 г.». Подразуме-

валось, что проведение операции в Африке практически исключает возможность успешного проведения операции «Ра-

унд-ап» в 1943 г.: «…подготовка войск для вторжения на континент должна продолжаться с таким расчетом, чтобы эту 

операцию можно было провести в случае резкого ослабления сил Германии, если, конечно, позволят ресурсы Объединен-

ных наций, оставшихся после удовлетворения нужд на других театрах»[2,108-109]. Таким образом, вторжение англо-

американских войск на север Франции если не ставилось под сомнение, то откладывалось на неопределенный срок. 

25 июля ОКНШ принял решение, что кодовое название операции в северной и Северо-Западной Африке будет 

«Торч». В тот же день Гопкинс телеграфировал Рузвельту, что в переговорах выявилась тенденция отложить окончатель-

ное решение относительно операции в северной Африке до 15 сентября. Он решительно настаивал, чтобы президент 

назначил ее не позднее, чем на 30 октября 1942 г., ибо положение в России настолько серьезно, что всякая отсрочка явля-

ется опасной. Президент немедленно ответил, что необходимо, не теряя времени, приступить к разработке планов для 

того, чтобы начать операцию в Северной Африке не позднее 30 октября[8,243-244]. В начале августа штабы обеих стран 

приступили к непосредственной подготовке высадки на север Африки. 

Британский премьер–министр и президент Соединенных Штатов четко представляли себе необходимость инфор-

мировать советское правительство о своем отказе открыть второй фронт в 1942 году. Черчилль был весьма озадачен воз-

можной реакцией советского руководства на «неприятное, хотя и неизбежное» сообщение о том, что в 1942 году не будет 

произведено вторжение через Ла-Манш»[7,502]. В такой ситуации он решил лично встретиться со Сталиным и 31 июля 

направил ему послание: «Я хотел бы, чтобы Вы пригласили меня встретиться с Вами лично. Мы могли бы совместно об-

судить вопросы, связанные с войной и в дружеском контакте принять совместные решения. Я мог бы сообщить Вам пла-

ны наступательных операций в 1942 году, согласованные мною с президентом Рузвельтом». И.В.Сталин, которому ничего 

конкретного о решениях союзников не сообщалось, сразу же дал согласие на встречу. 

Помимо того, что Черчилль хотел ознакомить советских руководителей с англо-американскими стратегическими 

планами на 1942 г. и попытаться убедить Сталина в невозможности открытия второго фронта в Европе в этом году, была 

еще одна причина, по которой английский премьер-министр направлялся в столицу СССР. Британское правительство се-

рьезно волновал вопрос, смогут ли советские вооруженные силы остановить наступление немецких войск и удержать 

Кавказ, откуда немцы могли прорваться в Иран, Ирак, Египет и Индию. От этого в значительной степени зависела англо-

американская программа войны и, в частности, их средиземноморская стратегия[2,122]. 

12 августа Черчилль прибыл в Москву с большой делегацией английских и американских военных. Планируя пере-

говоры со Сталиным, он не собирался раскрывать своих истинных планов дальнейшего ведения войны. Как он сам писал, 

своим визитом в это «угрюмое, зловещее большевистское государство» он хотел показать русским, что об их судьбе «за-

ботятся и понимают, что означает их борьба для войны вообще»[7,509]. Поэтому он старался создать впечатление добро-

совестного союзника, ратовавшего за успех общего дела, которому, правда, мешали чисто объективные технические 

сложности, возникшие при практической подготовке ранее задуманных операций. 

Беседу со Сталиным в день приезда Черчилль начал с утверждения, что после визита наркома Молотова в Лондон 

англичане и американцы тщательно изучили вопрос об открытии Второго фронта в Европе в 1942 г. и пришли к выводу, 

что «не считают для себя возможным предпринять крупную операцию в сентябре, являющемся последним месяцем, в 

течение которого можно полагаться на погоду»[7,511]. При этом он ссылался на недостаточное количество сконцентриро-

ванных в Англии десантных судов, войск, на трудности десантных операций в районе Ла-Манша и Па-де-Кале, а так же 

на то, что высадка войск на побережье Франции прервала бы большую работу по подготовке операции в 1943 г. и отвлек-

ла бы от этого ведущих специалистов. 

В то же время Черчилль уверял Сталина, что Великобритания и США готовятся к «очень большой операции в 1943 

году», для чего в Англию к весне следующего года должен прибыть 1 миллион американских солдат (27 дивизий), к кото-

рым английское правительство готово добавить 21 дивизию. 

Получается, что Черчилль намеренно вводил в заблуждение главу советского правительства: он убеждал Сталина в 

том, что в 1943 г. состоится крупномасштабное вторжение, которое в совместных англо-американских документах уже 

было признано невозможным. Что касается операции 6-8 дивизий на французском побережье, премьер-министр сказал, 

что это принесло бы больше вреда, чем пользы. 

Верховный Главнокомандующий заявил, что не может согласиться с аргументами Черчилля и тогда тот пустился в 

доказательства, что «второй фронт в Европе – это не единственный второй фронт», сообщив при этом о принятом реше-

нии о проведении операции «Торч» и ее содержании. В качестве преимуществ, которые сулило ее успешное проведение, 
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Черчилль указывал на возможность очистить Средиземное море, получить базы для бомбардировок Италии, а так же до-

полнительные пути для вторжения на европейский континент в 1943 году[7,511-515]. 

Следует обратить внимание на слова премьер-министра о дополнительных путях для вторжения на континент, под 

которыми лично он скорее всего понимал высадку союзных войск в Италии или продвижение к центру Европы через Бал-

канский полуостров взамен операций в Северной Франции. Это было той ключевой идеей, в русло которой Черчилль с 

самого начала направлял вырабатываемую совместную англо-американскую стратегию ведения войны и, которую он 

вскоре начал активно выдвигать на двусторонних англо-американских совещаниях. 

На следующий день Сталин вручил Черчиллю меморандум, в котором говорилось, что «отказ правительства Вели-

кобритании от ранее согласованного плана действий наносит моральный удар всей советской общественности, осложняет 

положение Красной Армии на фронте и наносит ущерб планам советского командования»[4,277]. Черчилль не обратил на 

это никакого внимания и заявил, что решения, принятые Англией совместно с США, являются окончательными, в чем его 

поддержал Аверелл Гарриман, прибывший в Москву в качестве личного представителя президента США[7,521]. 

В ходе второй беседы глав правительств И.В. Сталин затронул вопрос о совместных действиях союзников против 

немцев в Северной Норвегии, однако британский премьер-министр предпочел уклониться от конкретного ответа на этот 

вопрос. Его в большей степени интересовала информация о планах советского правительства по защите Кавказа, так как 

это представляло практическое значение для разработки английских военных планов на Востоке. В ответ на этот вопрос 

Сталин заверил Черчилля, что советские войска смогут выдержать натиск немцев и отстоять Кавказ. В ходе встречи Ста-

лин время от времени возвращался к вопросу о втором фронте и выражал свое недовольство, но Черчилль пускал в ход 

свою памятную записку от 10 июня. 

Окончательный отказ США и Великобритании от вторжения в Европу в 1942 г. был подтвержден и военными пред-

ставителями союзников на их встрече с маршалами Ворошиловым и Шапошниковым. Как записал в своем дневнике 

фельдмаршал лорд Аланбрук, начальник имперского генерального штаба, он «в течение двух с половиной часов… приво-

дил аргументы против создания Западного фронта в 1942 году». Советские же представители доказывали, что, напротив, 

имеются и возможности, и необходимость открыть такой фронт. Оказавшись не в состоянии опровергнуть эту точку зре-

ния, Аланбрук заявил, что «бесполезно продолжать наш разговор» и, что «операция не будет проведена»[11,380-381]. 

Таким образом, летом 1942 года, когда Советский Союз и его вооруженные силы стояли на грани военной ката-

строфы, союзники, каждый из которых исходил из своих интересов, нашли для себя взаимоприемлемое решение, которое 

никоим образом не способствовало облегчению положения советского государства. 
 

The article traces the fundamental interests of the United Kingdom and the United States in the World War II. A disposition of the British and US 

governments to build a military strategy based on events in the Soviet-German front. Analyzes the negotiations between American and British 

diplomats and the military. The emphasis is on changing the point of view of President Roosevelt, who began to give preference to the African 

theater of war. We consider the conflict between the US president and his commanders. The consistent policy of Churchill's refocusing of US 

efforts in Africa. The consistent position of the Soviet Union, which insisted on the immediate opening of a second front in Europe. The estima-

tion of the Allied failure to do so in 1942, when the Soviet Union had the maximum voltage in the confrontation with Germany. 
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КАВАЛЕРЫ ОРДЕНА СВЯТОГО ГЕОРГИЯ 12 ДРАГУНСКОГО СТАРОДУБОВСКОГО ПОЛКА 

В ГОДЫ ПЕРВОЙ МИРОВОЙ ВОЙНЫ 

 
В.В. Дзюбан, С.А. Киселев 

 
В связи с относительно недавними мероприятиями, посвященными 100-летию начала Первой мировой войны усилился интерес к геро-
ям этой войны и их подвигам. Дополнительный интерес представляет награжденные офицеры подразделений, ведущих свое начало от 
казачьих формирований Брянского региона [1]. В статье приводятся результаты исследования, посвященного офицерам 12 драгунского 
Стародубовского полка, награжденным орденом Святого Георгия в Первую мировую войну. Рассмотрены обстоятельства и действия, 
послужившие основанием для награждения. 
Ключевые слова: Орден Святого Георгия, герои, драгуны, Стародубовский полк, Первая мировая война 

  

Совсем недавно по всей Европе, в том числе в нашей стране, в течение года шли мероприятия, посвященные тра-
гическому событию – 100-летию начала Первой Мировой войны (современники эту войну называли Великой, в Западных 
странах эта традиция сохранилась до наших дней). Много слов было посвящено памяти героев. В России в первую оче-
редь конечно вспоминались солдаты и офицеры, отмеченные высшей воинской наградой того времени Георгиевскими 
орденами, крестами и медалями, Георгиевским оружием. 

Интерес к судьбам героев их подвигам был неподдельный, однако можно было заметить, что большинство наших 
соотечественников абсолютно не видит или не знает разницы в видах георгиевских наград, кто и за какой подвиг мог на 
них претендовать. 

Определенный уровень общественного интереса наглядно показывает современный интернет. К примеру, в сети 
появилось масса ресурсов с солидными базами данных по георгиевским кавалерам. В их создании активное участие при-
нимают государственные архивы [2]. Смущает только одно, все они посвящены, награжденным нижним чинам. Баз дан-
ных по офицерам, награжденным орденом Святого Георгия, равнозначных солдатским нет.  

Справедливости ради, стоит отметить, что в научных работах тема награждения орденом Святого Георгия уже дав-
но исследуется [3]. 

Такой неравномерный интерес к судьбам солдат и офицеров Русской армии, наверное, не случаен. Количество, 
награжденных орденом и крестом Святого Георгия несравнима. Офицерскую награду – орден, получили в несколько ты-
сяч раз меньше лиц, в отличие от солдатского креста. Офицерские награды тщательно документировались, практически 
по всем награждениям есть документальные подтверждение. Даже если говорить о ныне живущих потомках солдат-
героев, то их тоже в тысячи раз больше, потомков офицеров той войны. 

Однако изучение боев и подвигов, совершенных офицерами Русской армии в их ходе еще далеко от завершения. Трудно-
сти восстановления исторических пробелов хорошо видны на примере 12 Стародубовского драгунского полка. Полковых доку-
ментов о его участии в Великой войне в специализированных государственных архивах практически не сохранилось. В Цен-
тральном государственном военно-историческом архиве (ЦГВИА) отложились 6 дел за период 1908-1918 гг.[4]. Не многим 
лучше обстоят дела с сохранностью делопроизводства 12 кавалерийской дивизии, в которую входили Стародубовцы. 

В первый период войны, 12 кавалерийская дивизия, в состав которой вместе с 12 Ахтырским гусарским, 12 Белго-
родским уланским и 3 Уфимо-Самарским Оренбургским казачьим полком входил Стародубовский полк, отличилась в бо-
ях во время Галицийской операции (рис.1). За время боев 26-30 августа 1914 г. в Галиции на р. Верещица три офицера 
полка совершили подвиги и были представлены к награждению орденом Святого Георгия 4-й степени. 

Вызывает интерес внутренняя обстановка в которой был совершен подвиг. Условия, в которых действовали чины 
Стародубовского полка против Австро-Венгерской армии можно реконструировать по более общим документам штаба 12 
кавалерийской дивизии, мемуарам участников событий и делопроизводству соседних воинских частей, использованному 
авторами полковых историй в эмиграции и отечественными исследователями. Из архивных материалов, в нашем распо-
ряжении есть всего одно дело, отложившееся в фондах штаба 12 кавалерийской дивизии [5]. 

К ордену Святого Георгия 4-й степени представлялись только те офицеры, которые проявили высочайшую воин-
скую доблесть, или рискуя жизнью смогли повлиять на исход боя. За всю Великую войну лишь небольшая часть офице-
ров смогла получить данную награду.  

Последний раз, до революционных потрясений 1917 г., статистика награжденных орденом Святого Георгия была озву-
чена на страницах официального издания военного ведомства «Русского инвалида». По данным приведенным на конец ноября 
1916 года за годы Великой войны орден получили 3561 генерала, штаб и обер-офицера Русской армии, кроме того 5322 офице-
ров было награждено георгиевским оружием [6], что по статусу было равносильно представлению к самому ордену.  

При этом 3-ю степень ордена Св. Георгия имели 53 человека, а второй были удостоены всего 4 военноначальника [7, с.11]. 
Для полноты характеристики стоит добавить, хотя мы и не ставим цели рассматривать награждения нижних чинов 

Георгиевскими крестами разных степеней, награждений было произведено, за тот же период 1 366 000 и более полутора 
миллионов – Георгиевской медалью [6]. 

В боях у р. Верещица в 12 Стародубовском Драгунском полку самоотверженное мужество проявили командиры эс-
кадронов штабс-ротмистры Н. Нестеровский, А. Авринский и П. Яблонский. 

8-я армия, в состав которой входила 12 кавалерийская дивизия, участвовала в Галич-Львовской наступательной 
операции. В 20 числах августа частям Русских 8, 3, 4 и 5 армий противостояли австрийские 4, 2 и 3 армии под командова-
нием генерала Ф. Конрада фон Гётцендорфа, планировавшего нанести сокрушительный удар по русским [8, с. 40]. 

24 августа началось сражение. Первыми сошлись русская 3-я и австрийская 4-я армии. На 8 армию были возложе-
ны обязанности сдерживания противника. 25 августа в бои вступила русская 8-я армия, завязался встречный бой. Отсту-
павший в ее сторону противник, на всем фронте 8 армии имел численный перевес. 

В целом результаты действия сторон в Галич-Львовской операции достаточно освещены в исторической литерату-
ре [9]. Рассмотрим роль кавалерии 12 кавалерийской дивизии на данном этапе операции. 

Большинство корпусов 3-й австро-венгерской армии перешло р. Верещицу. Перед 8-й русской армией была постав-
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лена задача, приковать к себе возможно большие силы противника. 
Первым начал атаку командующий 8-й армией генерал Брусилов. Австро-венгры продолжили свое движение 

навстречу русским, завязался встречный бой. Наибольшего результата австрийцы смогли достичь 27 августа на правом 
фланге 8-й русской армии. Для поддержки обороняющейся пехоты была переброшена 12-я кавалерийская дивизия.  

 

 
Рис.1. Галицийская операция 
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Один из офицеров-кавалеристов 12 кавалерийской дивизии описывал события того дня следующим образом: «27 августа 

в 8 часов утра австрийцы повели большими соединениями энергичное наступление на XXIV армейский корпус. Главный удар 

они направили на левофланговую 48-ю пехотную дивизию. 12-я кавалерийская дивизия, ведя упорные бои в пешем строю, сво-

ими контратаками не дала противнику в этот день обойти пехоту. Командующий Туркестанской конно-горной батареей подпол-

ковник Александр Петрович Богалдин, вылетая с пушками на открытую позицию, буквально сметал наступающие цепи про-

тивника. 28 августа полковник Павел Григорьевич Хачатуров со Стародубовскими драгунами и двумя эскадронами Белгород-

ских улан занял юго-восточную часть леса, ротмистр Никитин с тремя эскадронами Белгородских улан и пулеметной командой 

занял позицию к югу от драгун. Полковник Гарвасий Петрович Жуков с 3-м Уфимо-Самарским казачьим полком атаковал вы-

соту 280 и занял ее. Весь день 28 августа прошел в тяжелых боях. 29 августа в 9 утра противник при поддержке многочислен-

ной артиллерии начал наступление густыми цепями. Австрийские батареи засыпали позиции, нанося значительный ущерб ча-

стям 48-й пехотной дивизии, которая под давлением противника, неся огромные потери, начала отступать. Начал отходить и 

весь XXIV армейский корпус. Но 12-я кавалерийская дивизия осталась на своих позициях. Положение создалось для дивизии 

очень тяжелое, она как бы находилась в мешке, так как выяснилось наступление противника и с юга» [10, с.100]. 

Бой 29 августа 1914 г. происходил с переменным успехом. Артиллерия противника засыпала полки 12-й кавалерий-

ской дивизии снарядами, а пехота тем временем густыми цепями в несколько линий постоянно атаковала с фронта. 

В определенный момент боя русские дрогнули и стали отступать. Тогда в бой был брошен последний резерв диви-

зии – 4 эскадрона 12 Ахтырского гусарского полка. Гусарские эскадроны, несмотря на сильнейший встречный пулемет-

ный и артиллерийский огонь ворвались в ряды австрийской пехоты, начался рукопашный бой. Наступил переломный мо-

мент. Противник обратился в бегство [11]. 

Ахтырцы смогли развить наступление, захватили вторую линию обороны противника и не останавливаясь форси-

ровали р. Верещицу [10, с.103]. 

Конная атака полка 12 кавалерийской дивизии стала переломной для судьбы всей 8-й армии. После поражения от 

Ахтырских гусар, австрийцы с утра 30 августа стали отступать. Русские организовали их преследование с помощью кава-

лерийских и авангардных пехотных частей. 

«После последних боев с 20-го по 30-е августа, — писалось в сводке штаба Главнокомандующего армиями Юго-

Западного фронта, — разбитые австрийцы поспешно отступают к району Перемышль — Ярослав — Краков, причем вой-

ска их обгоняют свои артиллерийские парки, транспортные и санитарные обозы, бросая их вместе с ранеными. Наши 

войска, выдвинув авангарды, совместно с конницей, их энергично преследуют. Конница лихими набегами на фланге и 

тыл противника вносит еще большее смятение в отступающие части австрийцев, отбивая целые транспорты обозов, при-

чем прикрытие к этим обозам бывает большею частью изрублено нашей кавалерией» [10, с.106]. 

В завершении хочется вернуться к подвигу 3-х офицеров 12 Стародубовского драгунского полка. Ахтырцы были не 

единственными кто отличились на поле боя в те дни. Благодаря газете «Русский инвалид» осталось описание действий в 

бою вышеназванных офицеров. Обратимся к газетной публикации. Орден Святого Георгия 4-й степени получили: штабс-

ротмистр Николай Нестеровский за то, «что, входя в состав спешенных частей, под сильным ружейным огнем, вывел свой 

эскадрон вперед, открыв огонь по противнику и, в критическую минуту, когда обозначился обход нашего левого фланга, 

бросился в атаку со спешенными эскадронами и, жертвуя собой, оказал решительное содействие общему успеху»; штабс-

ротмистр Александр Авринский за то, «что, входя в состав спешенных частей, под сильным ружейным огнем, вывел свой 

эскадрон вперед, открыв огонь по противнику и, в критическую минуту, когда обозначился обход нашего левого фланга, 

бросился в атаку со спешенными эскадронами и, жертвуя собой, оказал решительное содействие общему успеху»; штабс-

ротмистр Петр Яблонский за то, «что, входя в состав спешенных частей, под сильным ружейным огнем, вывел свой эс-

кадрон вперед, открыв огонь по противнику и, в критическую минуту, когда обозначился обход нашего левого фланга, 

бросился в атаку со спешенными эскадронами и, жертвуя собой, оказал решительное содействие общему успеху» [12]. 

У Ахтырцев правда за то же время было не 3, а 5 награжденных высшей боевой наградой офицеров[12]. 

Как видим, офицеры-стародубовцы показали себя смелыми командирами, способными повести в бой своих солдат 

и вместе совершить геройский поступок [13, с.83-87], который в купе с усилиями боевых товарищей стал переломным и 

принес победу всей 8-й армии. 

Сегодня, хотя и отгремели праздничные дни нельзя забывать героев своего Отечества. Забытых героев не должно 

оставаться. 
 

Due to the relatively recent events dedicated to the 100th anniversary of the First world war increased the interest in the heroes of this war and 

their exploits. Of further interest is the decoration of exercise, officers of divisions, leading its origin from Cossack formations of Bryansk region 

[1]. The article presents the results of a study on the 12 officers Dragoon Starodubovsky regiment, was awarded the order of St. George in the 

First world war. Considered the circumstances and the action constituting the basis for the award. 

Keywords: Order of St. George, the characters, the Dragoons, Starodubovsky regiment, First world war 
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РЕЧИ БЕНДЖАМИНА ДИЗРАЭЛИ В МАНЧЕСТЕРЕ И ХРУСТАЛЬНОМ ДВОРЦЕ 

В КОНТЕКСТЕ «ДЕМОКРАТИЧЕСКОГО ТОРИЗМА» 

 

Г.В. Дудниченко 
 

Рассматриваются речи Б. Дизраэли в Манчестере и Хрустальном дворце, с целью изучения основных идей «демократического торизма»- 

доктрины консервативной партии. 

Ключевые слова: «демократический торизм»; парламентская монархия, английская конституция, политические институты власти, 

социальная реформа, повышение жизненного уровня народа. 

 

Современные теоретики консерватизма и неоконсерватизма в своих теоретических изысканиях опираются на поли-

тические идеи родоначальника английского консерватизма Э. Берка. Политическое наследие Берка сводится ими к следу-

ющим концептуальным положениям: сохранение политической системы в рамках конституции, финансовой бережливо-

сти, частной собственности, законности, социальному порядку, традиционному обществу. 

В настоящее время консервативная идеология Англии квалифицируется как либеральный консерватизм, имеющий 

в своей основе идеи Э. Бёрка. 

Политическое наследие Э. Бёрка оказало огромное влияние на лидеров консервативной партии 19 века, что, в свою 

очередь, нашло отражение в виде "разумного консерватизма" Р. Пиля, концепции консервативного прогресса графа Дерби 

и консервативного социал-реформизма Б. Дизраэли. 

Прогресс приспособления был сложным, но консервативная партия выстояла и смогла в 1874 году добиться вну-

шительной победы на выборах, стала одной из главных сил в политической системе Великобритании. 

Существенной особенностью этого процесса был курс партии на расширение социальной базы за счет городской 

буржуазии и частично рабочего класса. То, что партии удалось привлечь на свою сторону часть рабочего класса, было 

большим успехом, которому способствовала деятельность Б. Дизраэли. 

Таким образом, смена политических установок заставила лидеров партии тори (в частности, Дизраэли) встать на 

путь социальных реформ и, благодаря этому, занять достойное место в политической системе. 

Главной особенностью «дизраэлевского» консерватизма была приверженность социальной реформе. Внимание к 

нуждам масс было одним из направлений, при помощи которого консервативная партия стремилась провести принципы 

«классовой гармонии», гарантировать социальную стабильность. 

В связи с этим особое место в триумфе консерваторов 1874 г. занимает предвыборная агитация под знаменем «Демократического 

торизма» В начале своей политической карьеры Бенджамин Дизраэли не имел еще готовой, целостной теории, и лишь впоследствии 

развил свой взгляд в романах, где в художественной форме представил свое видение становления общества и государственного устрой-

ства. Он четко выделил наличие двух классов в стране: «богатых» и «бедных»; тем самым видя задачу консервативной партии в прими-

рении классов и стабилизации социального положения. 

Итак, Б. Дизраэли полагал, что если консерваторы будут двигаться в этом направлении, то это обеспечит им вну-

шительную поддержку избирателей. Консервативная партия, подчеркивал он, имеет главную цель-«консервировать» су-

ществующую в стране социальную систему, в которой власть принадлежит землевладельцам и буржуазии, а рабочий 

класс является производительным и спокойным элементом [6, c. 301]. Однако, «умиротворение» пролетариата надлежит 

обеспечивать не силовым подавлением его выступлений, а разнообразными социальными уступками. 

Придерживаясь подобной тактики, лидер консервативной партии еще 3 апреля 1872 г. выступил с речью в Манче-

стере. В начале своего выступления Дизраэли обратился с трибуны к местным жителям со словами « энергия и энтузиазм 

консервативной партии могут быть наилучшим образом использованы на благо государства [10].» 

Огромное внимание в своем выступлении он придавал значению английской конституции: «…в жизни есть и муж-

ские обязанности, и мы собрались здесь, чтобы выполнить некоторые из самых важных таких обязанностей- будучи 

гражданами свободной страны, … выразить нашу решимость сохранить и поддержать Конституцию, которой… мы все 

обязаны нашей свободой и нашим благополучием…программа консервативной партии заключается в поддержке Консти-

туции страны [10]…» Оратор отвел большую роль королевской власти в жизни британцев: «…с момента учреждения 

Конституции, уже более двух столетий тому назад, в Англии не было ни одной революции…-, подчеркнул он,- почему 

так? Потому что ваши предки благоразумно поместили высшую власть вне сферы человеческих страстей, которая смогла 

сплотить все классы и стороны, представляя величественность закона, включая… защиту прав каждого человека ... Те-

перь, понятно, что значит для страны не знать в течение двух веков революций. Это значит непрерывное применение че-

ловеческих изобретений и научных открытий с целью создания благоприятных условий жизни народа. … накопление ка-
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питала, рост рабочей силы, организация тех крупных фабрик, которые расположены в вашем районе; постоянное улучше-

ние земледелия, которое дает возможность из малоплодородной почвы получать более обильные урожаи. … социальный 

порядок, который является единственным источником личной свободы и политического права. И всем этим, вы обязаны 

королевской власти.» Дизраэли констатировал, что несомненным преимуществом короны является «парламентская форма 

правления самая благородная в мире, и определенно самая подходящая для Англии.» Здесь же Дизраэли подробно охарак-

теризовал идеал пэра (члена палаты лордов), отражавший строгий моральный кодекс викторианской эпохи: «я, призна-

юсь, склонен верить,-заявил он,- что английский джентльмен, рожденный для дела, управляющий своим имением, руко-

водящий делами своей страны, испытывающий гордость за своих предков, если они способствовали величию нашей 

страны, в целом, - он больше подходит для должности депутата Англии [10].…» 

Далее, Дизраэли выступил с критикой либералов, освещая негативные последствия реформы 1832 г: «…Лорд Грей, 

посредством меры 1832г., которая несомненно была мерой, достойной государственного деятеля, совершил великую 

и…непоправимую ошибку. С помощью этой меры он укрепил законное влияние аристократии и даровал среднему классу 

избирательное право; но он не только не предусмотрел представительство рабочих классов в конституции, он полностью 

отменил те древние привилегии, которыми пользовались рабочие классы с незапамятных времен. Вот это… и было рож-

дением чартизма, который появился в этой стране около 30 лет назад. Я считаю своим долгом сказать, что либеральная 

партия действовала несправедливо в отношении разрешения этого вопроса. В их бедственном положении они возлагали 

надежды на рабочие массы, но, когда пришли к власти посчитали ненужным выполнять свои обещания [10]». 

В контексте вышеуказанного промаха либералов, лидер консервативной партии призывал избирателей оценить 

усилия консерваторов при проведении парламентской реформы 1867 г.: «Когда Лорд Дерби стал премьер-министром, дела 

приняли такой оборот, что этот вопрос стал первоочередным. Ему пришлось столкнуться с большими трудностями, но он 

достиг своей цели при поддержке объединенной партии [10]». 

Кроме того, Дизраэли в своем выступлении проанализировал специфику отношений церкви и государства: «Самые 

мудрые правители и государственные деятели,- сказал он,- были обеспокоены тем, чтобы объединить власть с религией... В 

Англии мы добились этого великого результата благодаря союзу церкви и государства, альянсу между двумя изначально не-

зависимыми силами. … я иногда думаю, что те, кто стоит за разрушение союза церкви и государства, не учитывают долж-

ным образом последствия такого действия. Со своей стороны, я сомневаюсь в том, что это принесет пользу гражданской и 

религиозной свободам. Однако существует общее убеждение в том, что если союз между церковью и государством будет 

разрушен, то состояние церкви перейдет к государству; но надо помнить о том, что большая часть церковной собственности 

это личная собственность. …Несколько лет назад было подсчитано, что в случае прекращения союза, собственность церкви 

составит сумму от £80 000 000 до £90 000 000, а с этого момента количество частной собственности, переданное церкви зна-

чительно возросло. И потому я верю, что когда придет черед стране высказаться, она выскажется безошибочно по этому во-

просу, признав при этом неоценимые заслуги церкви, и призовет правительство поддержать ее альянс с государством [10].» 

Видя в церкви своего сторонника, Дизраэли был исполнен решимости отстаивать сохранение частных и религиоз-

ных школ, что также было отмечено им в своем выступлении: «…я должен выразить свое разочарование тем фактом, что 

Нонконформистская организация, вместо того, чтобы помогать церкви в ее великом деле, стала абсолютным поборником 

системы светского образования. … я уверен, что без признания высшего промысла Божьего в делах этого мира, любое 

народное образование будет пагубным... Я хотел бы видеть церковь и нонконформистов, работающих вместе, но я верю, 

каким бы ни был результат, страна будет жива усилиями церкви, поддерживающей религиозное образование народа». [10] 

Дизраэли придавал жизненно-важное значение политическим институтам власти, которые содействуют росту бла-

госостояния Великобритании: «Вы – жители острова … В ранний период вашей истории, вас захватывали, грабили и за-

воевывали; и среди этих превратностей судьбы постепенно сформировался английский народ… Ваша земля стала 

…единственной «нетронутой землей мудрых и свободных людей». Вместо того чтобы пребывать в разрухе, вы привлекли 

к вашим берегам весь капитал мира. Ваш флаг развевается на нескольких морях, а штандарт реет повсюду. Кто-то может 

сказать, что этими достижениями мы обязаны народу, который населяет землю, а не его институтам. … однако именно в 

политических институтах воплощается опыт народа [10].» 

Между тем, лидер консервативной партии высказал мысль о том, «…что ни один класс не имеет особой привиле-

гии и все классы равны перед законом. Вы являетесь настоящей аристократией, открытой для каждого, кто заслуживает 

вступления в ее ряды,-вещал Дизраэли,- у вас есть не просто средний класс, но иерархия средних классов, в которой 

представлены все степени богатства, интеллигенции, промышленности, рабочей силы и предпринимательства[10]». Речь 

Дизраэли вполне отчетливо продемонстрировала возросший статус рабочих: «А теперь скажите, в каком положении нахо-

дится основная часть народа?- вопрошал оратор. Во-первых, они в течение веков радовались тому, чего ни одна другая 

страна Европы не добилась в полной мере, - полному праву на личную свободу. Во-вторых, здесь имело место постепен-

ное распространение политических прав в большом масштабе. …Сегодня положение рабочего класса другое нежели 40 

лет назад . За это время рабочий класс добился двух результатов -увеличения зарплаты и сокращения тяжелого труда. … 

Рабочие классы Ланкашира и Йокшира … достойны этих благ, …но их возвышению в течение этого периода времени 

поспособствовали три причины, которые никак не связаны с их собственными силами. Первая – это революция в сфере 

передвижения, которая открыла мир рабочему человеку, расширила его опыт и знания о природе и искусстве и внесла в 

его существование благотворный отдых, развлечения и удовольствия. Вторая причина - это дешевые почтовые расходы, 

моральные преимущества которых нельзя переоценить. И третья причина - это свободная пресса, которая предоставляет 

ему бесконечные источники для обучения, информацию и развлечения». [10] 

Далее Дизраэли подробно остановился на характеристике социального положения деревенских тружеников: «… и я 

хотел сообщить свое мнение о том, что деревенский труженик имеет такие же права для улучшения своего положения, 

как и промышленный рабочий, -сказал он,- если причины для получения им таких прав являются естественными, то это 

приведет к взаимно выгодному результату и для работодателя, и работника. Если же, напротив, он действует под влияни-

ем… чужих идей, приобретение таких прав приведет, ко многим убыткам и страданиям обоих: и работника, и работодате-

ля; и через некоторое время все вернется на свои места или станет еще хуже…» 

Весьма занимательными являются высказывания Дизраэли в отношении фермерского хозяйства: «…по моему мнению, 



96 Вестник Брянского госуниверситета. 2015(3) 

фермеры Англии не могут позволить себе платить более высокую зарплату, чем они платят… Прибыль фермера весьма умере-

на. Доход, который он получает за капитал, инвестированный в землю, это самый малый доход, который может дать какая-либо 

собственность. Фермер получит свою прибыль и инвестор, вкладывающийся в землю, получит свой доход, даже если изме-

няться способы возделывания земли…» Затем Дизраэли более детально рассматривает финансовое положение сельского тру-

женика: «Я придерживаюсь мнения, что селяне не добились таких же успехов, как рабочий промышленный класс, хотя их по-

ложение и изменилось в течение последних 40 лет. … Сейчас вы не найдете другого класса работников, в котором было бы 

больше различий в положении, чем среди селян. Это положение меняется с севера на юг, с запада на восток и от одной местно-

сти к другой. Оно меняется даже в пределах той же самой местности, где есть разные земли и разный ландшафт. Работник на 

ферме в Нортумберленде находится в совершенно другом положении, нежели крестьянин Дорсетшира, фермер на землях Лин-

кольншира отличается от своего собрата в Сассексе. … Давайте рассмотрим, например, работника из Дорсета: все сельскохо-

зяйственные работники на юго-западном побережье Англии в течение очень длительного времени работали только половину 

рабочего времени своих собратьев из других частей Англии, и получали за это только половину оплаты. Как известно многим 

из здесь присутствующих, даже 30 лет назад труженик Дорсета никогда не работал после 3 часов дня, а почему? Потому что вся 

эта часть Англии была деморализована контрабандой. Ни один фермер не разрешал своим людям работать после 3 часов, пото-

му что он берег свои силы, чтобы ночью прихватить незаконный груз и забрать его к себе. Когда контрабанду ликвидировали 30 

лет назад, эти вредные привычки остались. Такова история положения сельского работника в юго-западной части Англии. Но 

сейчас, я хотел бы в общем определить положение сельских рабочих; и я возьму для примера ту часть Англии, с которой я хо-

рошо знаком …, я имею в виду южно-центральные графства. Условия труда здесь почти такие же, как и везде. Следует отме-

тить, что за последние 40 лет их жизнь постоянно менялась в лучшую сторону. Я нахожу тому три причины: в первую очередь, 

денежная оплата повысилась не менее, чем на 15%. Вторая причина их прогресса состоит почти в полном исчезновении тяже-

лого, изнурительного труда со времени внедрения машин. Третья важная причина, которая улучшила их положение, это просто 

повсеместное введение земельных наделов. Теперь когда я убеждаюсь, что это произошло в аграрной части нашей страны, где 

не было таких исключительных обстоятельств, как контрабанда, которая разлагает народ, я не могу противиться убеждению, 

что положение сельских тружеников…постоянно улучшалось, и я прихожу к общему заключению, что в этих местностях, где 

соседствующие мануфактуры оказывают свое стимулирующее влияние и на землю, сельский труженик вносит свой вклад в 

развитие национальной собственности». [10] 

Дизраэли наставлял рабочий класс: «…я здесь присутствую не для того, чтобы поддержать идею о том, что для 

улучшения благосостояния трудящихся классов этой страны ничего уже нельзя сделать... Нет в стране такого класса, чье 

положение нельзя улучшить, и в этом состоит жизнь и эволюция нашего общества. Но мы никогда не должны забывать, 

что многое зависит и от самого рабочего класса...., а также от взаимопонимания между классами, которое стало сейчас 

отличительной чертой нашего времени, и наконец, благоразумное и предусмотрительное законодательство не может не 

привести к положительным результатам. Но… в попытке решить посредством принятия законов общественные пробле-

мы, главной целью должна быть практичность - перед нами должны быть четкие цели и соответствующие им средства, с 

помощью которых их можно воплотить в жизнь». [10] 

Лидер консервативной партии обратил внимание на важность реформ в области здравоохранения:«…Я считаю не-

обходимым высказать свое мнение о том, что…общественное внимание в области социального реформизма должно быть 

обращено, прежде всего, на законодательство… Чистый воздух, чистая вода, наблюдение за тем, чтобы жилища были 

здоровы, чтобы не продавали испорченные…съестные припасы -все эти и другие подобного рода вопросы являются 

предметом законотворчества». [1, c.12-14] 

Касаясь проблем здоровья, гигиены, санитарии городов Дизраэли громогласно заявил: «Один великий ученый и 

остроумный человек 300 лет назад сказал, что на его взгляд, огромная ошибка была сделана в Вульгате, которая, как всем 

известно, является латинским переводом Священного Писания, и что вместо того, чтобы сказать "Суета сует, все суета " – 

Vanitas vanitatum omnia vanitas – мудрый и остроумный король в действительности сказал: Sanitas sanitatum, оmnia sanitas 

(Здоровье, здоровье, все только здоровье). … невозможно переоценить важность этого вопроса. В конце концов, первой 

заботой министра должно быть здоровье народа». [10] 

В этой связи чрезвычайно важным является призыв Дизраэли к объединению богатых и бедных британцев на нацио-

нально-патриотической основе: «Англия –это семейная страна. Здесь почитается дом и очаг считается священным. Народ пред-

ставляет семья - Королевская семья; и если эта семья воспитывается в духе ответственности и чувства общественного долга, то 

трудно преувеличить благотворное влияние, которое она может оказывать на народ. Это не просто влияние на нравы и обычаи, 

она не просто служит образцом хороших манер и хорошего вкуса, она влияет на сердца, равно как и разум народа; а в час об-

щей беды или кризиса, народ сплачивается вокруг Семьи и Трона, и их дух поддерживает народная любовь [10].» 

Триумфальную речь Дизраэли весьма лестно оценил бывший руководитель тори, граф Дерби: «Я не буду хвалить 

вашего гостя (Дизраэли) прямо в лицо, но я скажу о Дизраэли только то, с чем согласятся те, кто хоть немного разделяет 

его политические взгляды, что никому из лидеров не удавалось заручиться таким доверием, пониманием и расположени-

ем тех, с кем он действует вместе, и ни один лидер не проявил такой преданности, как в обязательствах дружбы, так и в 

отношении партии [10].» 

В завершении своего выступлении граф Дерби подчеркнул возросшее влияние консервативной партии в политиче-

ской жизни страны: «Пусть ни один из наших политических сторонников не унывает и не падает духом... Мы привыкли 

… ко взлетам и падениям в политике. Консерваторы еще никогда не были такими могущественными, и я надеюсь, что 

когда придет время, они снова сделают то, что сделали три года назад и покажут пример избирателям Англии [10].» 

24 июня 1872 года лидер консервативной партии перед членами Национального союза консерваторов в лондонском 

Хрустальном дворце подтвердил свою концепцию национального и народного консерватизма в произнесенной им речи, 

которая касалась широкого круга проблем британского общества. В подтверждении вышеуказанного приводится фраг-

мент речи Дизраэли, произнесенной им на собрании консерваторов о программе тори, 24 июня 1872 г.: «Джентльмены,- 

заявил он тогда,- я хочу обратить ваше внимание на то, что я рассматриваю как первую цель партии тори, а именно на 

сохранение учреждений нашей страны... ибо именно им она в первую очередь обязана своей мощью и своим процветани-

ем…. Следующей важной задачей партии тори, не менее важной, чем сохранение Британской империи или наших учре-
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ждений, является задача повышения жизненного уровня народа [7, p.88-89].» 

Перед консервативной партией был поставлен ряд «великих задач»: сохранить национальную церковь, сохранить и 

укрепить роль монарха и палаты лордов и улучшить положение народа [11]. 

Выступая в Хрустальном дворце Б. Дизраэли ратовал за сокращение рабочего дня и улучшение условий труда для 

лиц рабочих профессий. «Это должно быть очевидно для всех,- восклицал лидер тори,- кто считает необходимым улуч-

шить … и…очеловечить…жизнь народа [2, c.11]…» 

Его лозунгом, в этой связи, стали слова: «Я осмелюсь сказать одному из самых великих городов страны, что здоро-

вье народа является самым важным вопросом государства [9, p. 61]…» 

Дизраэли обращался к народу для поддержки короны и церкви, взамен этого королева должна была улучшить ма-

териальные, церковь же- моральные условия народной жизни. Обеспечить это обоюдовыгодное взаимодействие должна 

была торийская партия, которая, как любил повторять Дизраэли, «…будет ничем, если не будет партией национальной. 

Это вовсе не конфедерация знати (как это было раньше) и вовсе не демократическая толпа, а партия, образованная из всех 

многочисленных классов населения [3, c.335].» Идея национальной партии, апеллирующей к гражданским, религиозным 

и патриотическим чувствам рабочих, должна была привлечь в стан консерваторов их значительную часть. В то же время 

отсутствие позитивной программы действий по разрешению проблем трудящихся было обязано пресечь возможное отож-

дествление политики консервативной партии с интересами рабочего класса. 

Б. Дизраэли полагал, что если консерваторы будут двигаться в этом направлении, то это поможет им обеспечить 

внушительную поддержку избирателей. Консервативная партия, подчеркивал он, имеет главную цель-«консервировать» 

существующую в стране социальную систему, в которой власть принадлежит землевладельцам и буржуазии, а рабочий 

класс является производительным и спокойным элементом. Его покорность и согласие надлежало обеспечивать не подав-

лением силой рабочих выступлений, а социальными и политическими уступками, вырабатываемыми в результате ком-

промисса, который достигался бы путем переговоров [11]. 

Расчет Дизраэли на популярность таких идей, как социальные реформы внутри страны и усиление имперской мо-

щи за ее пределами, оказался верным. Справедливости ради, следует отметить, что консерваторы в большей степени за-

интересовались «имперской» частью речи. Однако во избежание проведения в жизнь более революционных проектов по 

улучшению благосостояния населения со стороны тред-юнионов или радикал-либералов, консерваторы вынуждены были 

перехватить эту инициативу из их рук, чтобы в будущем избежать неприятных неожиданностей, которые могли доставить 

им коренные преобразования в жизни общества. 

Как мы видим, в канун избирательной кампании 1874 г. новым лейтмотивом агитации тори наряду с традиционной 

защитой англиканской церкви и расширением Британской империи стала программа реформ, целью которой объявлялось 

улучшение жизни народа. В этой связи, очевидно, что победа консерваторов на выборах 1874 не была случайностью из-

бирательной кампании. Б. Дизраэли пришел к выводу о том, что поддерживая осторожные реформы, консервативная пар-

тия сможет гораздо успешнее бороться за голоса рабочих, не отталкивая в то же время от себя и буржуазию. Консервато-

ры, которые до сих пор были почти исключительно представителями земледельческого класса, партией помещиков-тори, 

преимущественно «деревенской, начинают превращаться в партию городскую [9, p.61]». 

Видный либеральный публицист и политик Ф. Херрисон следующим образом высказался об итогах парламентских 

выборов 1874 г.: «Правда состоит в том, что средний класс или его активные силы качнулись в сторону консерватизма. 

Консерватизм, вне всякого сомнения, представляет собой явление, проникнутое духом отрицания и неопределенности, но 

он привлекает к себе за свою склонность "оставлять всех в покое". Выборы в Лондонском Сити, в Вестминстере, в Мид-

длсексе, в Серри, в Ливерпуле, в Манчестере, в Лидсе, в Шеффилде, в городах и графствах, во всех центрах, где сосредо-

точена промышленность, со всей очевидностью показали, что среди богатых предпринимателей и состоятельного средне-

го класса консерваторы явно усилились... Консервативная партия в такой же мере стала партией среднего класса, в какой 

Либеральная партия была ею, и даже в большей степени... 

Таким образом, одной из причин поражения либералов на выборах 1874 г. является тот факт, что средний класс пе-

решел под знамя консерваторов [7, p. 85-86].» 

Действительно, успех консерваторов на выборах 1874 г. объясняется переходом на их сторону значительных слоев 

буржуазии и поддержкой, оказанной их партии известной частью рабочих, так как Дизраэли обещал расширить права 

тред-юнионов, в чем либералы в то время им отказывали. 

В работе «Консерватизм в Англии» историк Хеншо писал, что в основу «торийской демократии» или «нового то-

ризма» Дизраэли легли четыре принципа: баланс власти и интересов, органической природы государства, сплоченности и 

религиозности общества [8, p.222-223]. Автор пишет, что «Дизраэли подобно Монтескье и Берку был убежден, что поли-

тика базируется на конституции, так как она- лучший гарант регулирования и согласования различных институтов власти 

в государстве [8, p.222-223] ». 

Исходя из этого, Дизраэли декларировал стремление к сплоченности основных классов нации- аристократии, буржуазии 

и рабочего класса; балансу интересов – сельскохозяйственных, промышленных, торговых, финансовых; балансу внутри кон-

ституционного строя – короля, палаты лордов и палаты общин со всеми им присущими функциями; балансу между местными и 

центральными органами власти, между метрополией и колониями, между империей и другими государствами мира. 

Дизраэли считал, что во имя социального консенсуса нужно добиваться, чтобы ни один класс в обществе не чув-

ствовал себя ущемленным. Отсюда, и стремление премьер-министра улучшить условия жизни рабочего класса. 

М. Острогорский в труде «Демократия и политические партии» формулирует такие основные принципы торизма 

как: сохранение монархии, палаты лордов, союза церкви и государства, единства Британской империи [4, c. 105]. 

Переходя к описанию нового торизма, он приводит слова Дизраэли: «Общественный прогресс народа осуществим 

через законодательные реформы, в пределах и под знаменем старых учреждений [4, c. 105].» 

Итак, речам Б. Дизраэли суждено было войти в анналы британской имперской истории XIX века и британского консер-

ватизма. В них Дизраэли сформулировал три основных положения выдвинутой им в качестве программы консервативной пар-

тии концепции нового демократического торизма: «поддержка конституционных общественных институтов»-парламента, мо-

нархии, церкви; «повышение уровня благосостояния народа», что чаше именуется «социальной реформой [11]». 
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Изучение данных выступлений Дизраэли позволяет сделать вывод о том, что стержнем торийской демократии все 

же была идея классовой гармонии. Социальное реформаторство в этом плане выполняет хотя и важную, но подчиненную 

роль. Реформам уделялось много внимания, но цельной, продуманной программы их осуществления консерваторам выра-

ботать так и не удалось. Нельзя не обратить внимания и на некоторый демагогический привкус доктрины, выражавшийся 

в нарочитых изъявлениях дружеских чувств и лучших намерений по отношению к рабочим. 

Таким, образом Б. Дизраэли, сделавший ставку на патриотизм, национальные чувства британцев,  способство-

вал эволюции партийно-политической ситуации «от средневикторианского либерализма в поздневикторианский кон-

серватизм», а его преемник в качестве лидера консерваторов маркиз Солсбери, последний в британской политике 

премьер-министр пэр завершил этот процесс [5, c. 66] Данная модель консерватизма в принципе жива и в наши дни. 

Тем не менее в нашей стране сегодня при обсуждении различных общественных проблем предлагаются разные, в 

своей сути также «либеральные» и «консервативные» подходы к их решению. С нашей точки зрения, нынешней полити-

ческой жизни в России недостает здорового консерватизма, то есть бережного отношения к наследию прошлого, включа-

ющего сохранению всего лучшего в общественных отношениях, что было достигнуто в том числе и в советское время. 
 

This article is devoted to the analyze of speech Disraeli in Manchester and Crystal Palace, for the purpose of studying the main ideas of «demo-

cratic torizm»– doctrines of the conservative party. 

Keywords: «democratic torizm»; parliamentary monarchy, the English Constitution, political institutions, the Union of Church and state, social 

reform, the improvement of living standards of the people. 
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КНИГА М.Н. ТИХОМИРОВА «СРЕДНЕВЕКОВАЯ РОССИЯ НА МЕЖДУНАРОДНЫХ ПУТЯХ. XIV-XV ВВ.»: 

ЭВОЛЮЦИЯ НАУЧНЫХ ВЗГЛЯДОВ УЧЕНОГО 

 

В.В. Ковеля 
 

Статья посвящена одному из последних научных трудов М.Н. Тихомирова, в котором отразились взгляды ученого по целому ряду важ-

ных вопросов отечественной истории. Сопоставляя окончательные авторские выводы с более ранними их формулировками в предше-

ствующих работах историка, удалось показать эволюцию представлений ученого об отдельных исторических процессах и явлениях.  

Ключевые слова: историография, М.Н. Тихомиров, «оттепель», купеческие и ремесленные объединения. 

 

В середине 1950-х г. серьезные изменения наметились как в целом в политике Советского государства, так и в истори-

ческой науке в частности. В стране начиналась идеологическая «оттепель», в рамках который стал возможен научный обмен 

между СССР и западноевропейскими странами, прежде всего, Францией. Активным участником этих процессов стал М.Н. 

Тихомиров, приглашенный в Париж для чтения лекций по русской истории XIV-XV вв. Основные события, связанные с этой 

поездкой историка, изложил С.О. Шмидт в послесловии к очередному переизданию трудов Тихомирова[13]. 

Хронологические грани лекционного материала ученого определились темой научного интереса историка, на тот мо-

мент только что завершившего монографию о средневековой Москве в XIV-XV вв.[9]. Тихомиров старался учитывать запро-

сы предполагаемой французской аудитории, которая, находясь под сильным влиянием «школы анналов» во главе с Ф. Броде-

лем, была заинтересована именно средневековой историей. В рамках методологического подхода «школы» на первый план 

выдвигалась социально-экономическая история с уделением повышенного внимания географическому фактору в историче-

ском процессе, а также вопросам демографии, в то время как собственно политическая история отодвигалась на второй план. 

Подобный подход как нельзя лучше согласовывался с марксисткой методологией, с одной стороны, и с убежденностью са-

мого Тихомирова в важности географии и демографии в понимании подлинной картины прошлого – с другой.  

Сближало Тихомирова с его французскими коллегами также убежденное понимание важности популяризации ис-

тории. Историк постарался изложить русскую историю доступно для иностранцев, среди которых были не только мэтры 

французской исторической науки, но и обычные студенты. Для достижения поставленной цели ученый проводил много 

сравнительных параллелей с западноевропейскими средневековыми процессами, стремился показать их аналогичность с 
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русскими. Такой прием упрощал общую историческую картину и способствовал ее пониманию, ни в коей мере не ниве-

лируя научную значимость исследования. 

Учитывая все эти факторы, Тихомиров определил как основную тему «Социально-экономической истории России 

в XIV-XV вв.», в рамках которой подготовил следующие лекции: «Обзор России XIV- XV вв.», «Аграрный строй», «Ре-

месло», «Торговля», «Общественный и политический строй», «Искусство и литература России XIV-XV вв.»[3]. Долгое 

время эти лекции оставались недоступными для отечественного читателя. Только незадолго до смерти, предположительно 

в 1964 г., историк решил их оформить в самостоятельную книгу «Средневековая Россия на международных путях XIV-

XV»[10]. К этому времени здоровье ученого существенно ограничивало его научную деятельность, сильно ухудшилось 

зрение, что вынуждало его прибегать к услугам помощников. Так, сохранившаяся первая редакция текста будущей книги 

имеет правку, сделанную не рукой Тихомирова[1]. В названии дела указано, что изменения в текст внесены О.М. Кудре-

шовой, но источник, откуда получена эта информация, не указан. Вероятно, это была машинистка, осуществлявшая прав-

ку рукописи с согласия и под руководством Тихомирова. Сохранилась также и вторая редакция рукописи, учитывающая 

предыдущие исправления, но не содержащая новых изменений в тексте[2]. 

Сопоставление текстов лекций, двух редакций рукописи и собственно изданной книги указывает на минимальность 

авторской правки. Фактически текст лекций остался без изменений, за исключением отдельных фраз и формулировок в 

нем. Таким образом, несмотря на то, что книга вышла только после смерти автора в 1966 г., непосредственно ее текст со-

здавался в 1956 г. и отражает взгляды ученого на тот момент времени. Ввиду большей доступности печатного издания, 

нежели текстов лекций, хранящихся в архиве, в дальнейшем в работе все ссылки были сделаны на книгу, переиздание 

которой было осуществлено Шмидтом в 1992 г. без внесения каких-либо искажений в авторский текст[11].  

Книга имеет семь глав, практически точно отражающих тематику лекций: «Международное положение России в 

XIV-XV вв.», «Русские земли», «Земледельческий строй», «Городское ремесло», «Торговля средневековой России», «Об-

щественный и политический строй», «Культурная жизнь в России». Некоторые рассмотренные в них вопросы отече-

ственной истории имеют ключевое значение в понимании эволюции отдельных научных взглядов Тихомирова, именно на 

них необходимо заострить внимание.  

Одним из таких вопросов являлась проблема существования ремесленных объединения на Руси. Тихомиров неод-

нократно обращался к этой теме. Впервые это было сделано в статье 1945 г. «О купеческих и ремесленных объединениях 

в Древней Руси (XI-XV века)», в которой историк писал, что «о зачатках ремесленных объединений в русских городах 

можно говорить с большим основанием»[5. C. 29]. В качестве предпосылок к созданию таких корпораций Тихомиров 

называл «концентрацию ремесленников в одном или нескольких соседних кварталах»[5. C. 29]. Более того, историк вы-

двинул предположение о том, что новгородские сотни есть не что иное, как ремесленные объединения древней Руси, по 

крайней мере, зарождались они как производственные и торговые организации.  

Практически без изменений эти выводы были использованы в первом издании «Древнерусских городов»[6]. Одна-

ко, уже в «Древней Москве», вышедшей в 1947 г. историк был более острожен. Так, говоря о московских сотнях, ученый 

указывал на древность их происхождения и склонялся к тому, что первоначально они все-таки имели производственных 

характер, но это утверждение являлось только предположением историка[8. C. 105-107]. Позиция Тихомирова стала более 

категоричной после событий кампании по борьбе с «космополитизмом» и «буржуазным объективизмом» во второй поло-

вины 1940-х – начала 1950-х гг., что отразилось на втором издании «Древнерусских городов»[7]. В этой книге историк 

уже был уверен в существовании ремесленных объединений, а не только их «зачатков»[7. C. 110-111]. На то, что ученый 

вынужденно исказил степень зрелости ремесленных цехов на Руси в древности, указывает тот факт, что при подготовке к 

изданию в 1956 г. второй книги, посвященной истории Москвы, теперь уже в XIV-XV вв., историк вернулся к прежним 

выводам, сделанные им еще в 1947 г. в «Древней Москве».  

Окончательная позиция историка по вопросу ремесленных объединений на Руси была сформулирована им в рас-

сматриваемой нами работе, что впервые отметила в своей монографии о Тихомирове Е.В. Чистякова[12. C. 90]. Признав, 

что «ремесленное производство в России в XIV-XV вв. было связано со всеми теми особенностями, которые типичны для 

средневекового ремесла»[11. C. 231], Тихомиров замечал, что ремесленные объединения «могли существовать и в иной 

форме, чем западноевропейские цехи»[11. C. 232]. Опираясь на свидетельства летописей, историк признавал существова-

ние «таких объединений, которые имели общую патрональную церковь и общую казну»[11. C. 233]. В этой работе отсут-

ствуют указания на то, что в основе сотенное деление лежало производственное разделение горожан. Зато черты корпора-

тивного устройство средневекового городского населения историк увидел в слободах и «братчинах», под которыми он 

понимал не что иное, как «ремесленные объединения»[11. C. 233]. Впрочем, говоря о слободских жителях, историк счел 

нужным указать, что «ремесленники жили в отдельных слободах, но там жили не только они»[11. C. 233]. Также историк 

признавал, что «братчина» как «пиршество», существовала и в деревне, но в городе оно приобретало особые социальные 

черты, объединяя горожан не только на время праздников, но и в повседневной жизни. Частые уточнения историка указы-

вают на его осторожность в условиях малого и разрозненного источникового материала. Это же отразилось и в общем 

выводе Тихомиров о корпоративном характере ремесла в русском средневековом городе: «У нас есть также указания на 

особую организацию ремесла, которая в России, может быть, более напоминала организацию ремесла на Востоке, чем на 

Западе»[11. C. 233]. Это острожное высказывание историка имело большое значение, так как в нем подвергалась сомне-

нию устоявшаяся убежденность в тождестве развития России и Западной Европы. 

Примечательна оценка, данная Тихомировым высказыванию Маркса и Энгельса, утверждавших о том, что «ремес-

ленные объединения, или корпорации, …являлись отражением корпоративного строя всего средневекового общества»[11. 

C. 233]. Первоначально, в лекциях, историк признавал замечание классиков марксизма «правильным», но при подготовке 

книги эта оценка была вычеркнута из текста, что, хотя и косвенно, но указывает на некое переосмысление ученым своих 

представлений об организации древнерусского ремесла. 

Вопрос о цеховом устройстве ремесла тесно переплетается с представлениями о внутренней структуре ремесленных 

корпораций. Марксистская историческая наука, опираясь на западноевропейскую историческую действительность, склонна 

была полагать, что на Руси также должно было существовать строгое деление на мастеров, учеников и подмастерьев. И в 

обеих редакциях «Древнерусских городов» Тихомиров старательно старался выявить эти категории ремесленников внутри 
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предполагаемых производственных объединений. Особую сложность для историка представляли подмастерья, однозначных 

свидетельств существования которых не было в источниках. В результате исследователю приходилось строить только пред-

положения о том, что подмастерьями могли быть некие «уноты» или «юноты», упоминаемые в древнерусских летописях[7. 

C. 111-112]. Эти гипотезы историка строились только на его догадках и были лишены бесспорной доказательной базы. 

В рассматриваемой работе Тихомиров отказал от прежних предположений: «…Нет совершенно термина подмастерье, 

который, по всей вероятности, не существовал на Руси в то время, а появился значительно позднее»[11. C. 232]. Отсутствия 

подмастерьев ставило важный для марксисткой исторической науки вопрос о наличие традиционного для западноевропейских 

городов конфликта между мастерами и подмастерьями. Это принципиальное положение в понимании классового антогонизма в 

средневековом обществе Тихомиров отрицать не стал, но участники этой борьбы оказались иными: «…Надо думать, что кон-

фликты между мастерами и учениками были столь же характерны для русской средневековой действительности, как для отно-

шений между мастерами и подмастерьями в других странах» [11. C. 232]. Таким образом, несмотря на то, что историк скоррек-

тировал некоторые свои прежние выводы, в целом он не оспаривал догматизированных положений марксизма.  

Не менее важным представлялся вопрос об организации купечества в XIV-XV вв. Ответить на него Тихомиров по-

пытался впервые в статье 1945 г., в которой историк вслед за однозначным признанием существования купеческих корпо-

рация в Киевской Руси («Ивановское сто»), указывал на наличие подобных и в XIV-XV вв. в Москве («гости-сурожане» и 

суконники) [5. C. 22-23, 28]. Несмотря на то, что уставы двух последних предполагаемых гильдий не сохранились, исто-

рику удалось найти в источниках случаи, когда они «выступали в качестве коллектива, ссужавшего деньги великим князь-

ям». Также, Тихомиров, доказывая свое предположение, писал: «Объединение сурожан и суконников в Москве, вероятно, 

группировались вокруг патрональных церквей». Опираясь на эти факты ученый сделал общий вывод: «Существование 

купеческих объединений не только в Новгороде, но и в Москве – факт, совершенно доказанный»[5. C. 28]. 

Эти же выводы Тихомиров впоследствии использовал в книге «Древняя Москва», в которой он писал: «Несмотря 

на скудость известий наших источников, они все-таки позволяют отметить еще одну важную особенность истории мос-

ковских сурожан и суконников – существование среди них корпораций типа западноевропейских гильдий»[8. C. 92]. Так-

же историк определил особость статуса этих корпораций: «Непосредственная подсудность великому князю и освобожде-

ние от уплаты пошлин и составляли те привилегии, которыми пользовались гости и суконники с давнего времени»[8. C. 

93]. Без каких-либо изменений эти выводы были сохранены автором и в «Средневековой Москве».  

В рассматриваемой книге вопрос о купеческих объединениях Тихомиров ставить по какой-то причине не стал. 

Возможно, автор считал его уже разрешенным и не требующим каких-то уточнений. Однако, зная, что в основу текста 

книги легли лекции, написанные для выступления перед иностранными студентами и носящие в значительной степени 

ознакомительный, нежели научно-поисковый характер, непонятно, почему столь важная проблема не была освещена Ти-

хомировым. Впрочем, справедливости ради стоит отметить, что в тексте параграфа «Торговля с итальянскими колония-

ми» историк упоминал о сурожанах: «Крупнейшая корпорация московских купцов носила название гостей-сурожан»[11. 

C. 238]. И все же, что собой представляло это купеческого объединения, автором не рассматривалось, как не были назва-

ны и другие подобные корпорации.  

В книге Тихомиров уделил немало внимания церковной истории. Так, выявляя причины возвышения Москвы и по-

беды ее над Тверью, вслед за выгодным геополитическим, экономическим положением города, дальновидной политикой 

московских князей историк указывал поддержку оказанную митрополитом Петром Ивану Калите. Тихомиров не обошел 

вниманием факт канонизации митрополита и придал ему большое значение: «Так выразилась идея могучей Руси, возглав-

ляемой Москвой, которая в эпоху татарского ига противопоставила гордым и ловким грекам своих русских святых: Петра, 

Алексея, Иону – «всея Руси чудотворцев»[11. C. 212]. Такая оценка историка, данная русским святым, весьма показатель-

на. Ведь прошло относительно немного времени с компании конца 1940-х гг., когда ученый был раскритикован за чрез-

мерное внимание вопросам религии[4]. В то же время зародившаяся тогда же тенденция к воспеванию отечественной ис-

тории оказалась более созвучна с убеждениями историка, всю жизнь остававшегося верующим человеком, что определи-

ло его особое внимание к вопросам утверждения автокефальности русской церкви, параллельно с чем антиклерикальные 

сюжеты в книге минимизированы. Примечательно, что в последней главе Тихомиров поместил параграф «Хождения и 

жития святых», в котором рассмотрел источниковедческую ценность этих сочинений[11. C. 287-288]. 

Последняя глава книги «Культурная жизнь России» была проявлением возрождения интереса к этой сфере истори-

ческого знания, что сказалось уже во втором издании «Древнерусских городов». Историк показал, с одной стороны, взаи-

мосвязь русской культуры со странами как Запада, так и Востока, а, с другой, ее самобытность. Также он вполне справед-

ливо назвал этот период возрождением русской культуры, совпавший с возрождением русского единого государства. Да-

лее Тихомиров представил выявленные им особенности развития зодчества, живописи и литературы на Руси в этот пери-

од. Русской средневековой литературе он уделил особое внимание, рассмотрев основные ее жанры: от летописей до жи-

тийной литературы. Интерес исследователя к русской культуре не случаен. Во-первых, материал готовился для иностран-

ной аудитории, малознакомой с русской культурой XIV-XV вв., во-вторых, в самой советской науке интерес к истории 

культуры оживился, она перестала быть «неактуальной» темой, в-третьих, давний интерес самого исследователя к этой 

теме, прочно утвердившейся в области научного интереса ученого.  

Подводя итоги рассмотрению одного из последних научных произведений Тихомирова, важно отметить, что, не-

смотря на обзорный характер этой книги, в ней историк осветил ключевые вопросы русской истории XIV-XV вв. и выска-

зал по каждому из них собственную позицию. Труд ученого вобрал в себя результаты многих более ранних исследований, 

что тесно связало его с предшествующими работами автора. Это же определило отсутствие в нем подробного рассмотре-

ния доказательной базы постулируемых историком выводов, привлечения всей полноты комплекса источников. Книга, как 

и курс лекций, положенный в ее основу, ставила целью представить основные концептуальные идеи историка и тем са-

мым приобрела характер обобщающего исследования. 

Примечательно, что в этой работе ученый скорректировал свои ранние выводы о некоторых аспектах городской 

жизни в эпоху средневековья. Причин для этих изменений было достаточно много. Это и накопление исследовательского 

опыта ученого, открытие им новых, ранее неизвестных фактов, переосмысление степени убедительности прежних науч-

ных построений. В то же время менялась политико-идеологическая атмосфера в стране, все больше проявлялась хрущев-
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ская идейная «оттепель», стали доступными для изучения темы, ранее находившиеся если не под запретом, то обреме-

ненные формулировкой «неактуальные». В какой-то мере, наверное, сказывался и возраст Тихомирова, осознавшего, что 

жизнь подходит к концу, и у него последняя возможность изменить, уточнить свои прежние выводы. Все это вместе спо-

собствовало эволюции взглядов историка, некоторые из которых отразились в этой книги. Стоит отметить, что вносимые 

Тихомировым изменения были крайне осторожными, не связанные с кардинальным преобразованием прежних выводов, 

скорее ученый расставлял акценты, способствующие более правильному пониманию его слов. Такой характер изменений 

указывает на то, что в большинстве своем выводы исследователя были основаны на свидетельствах источников, а не на 

требованиях идеологической конъюнктуры конкретного исторического периода.  
 

Article is devoted to one of the last scientific works of M. N. Tikhomirov in whom the scientist's views on a number of important questions of 

national history were reflected. Comparing final author's conclusions with their earlier formulations in the previous works of the historian, the 

historical processes and the phenomena was succeeded to show evolution of representations of the scientist about separate.  

Keywords: historiography, M. N. Tikhomirov, "thaw", merchant and craft associations. 
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УДК 94 (470) 

 

ПРИЗВАНИЕ ВЯТКО (К ВОПРОСУ О СОЗДАНИИ ВЯТИЧСКОГО ПЛЕМЕННОГО СОЮЗА) 

 

А.А. Майоров  
 

Заселение древними славянами земель в верхнем течении Оки могло происходить в ходе миграции туда западнославянского рода под 

предводительством Вятко, вокруг которого впоследствии оформился вятичский племенной союз. Приход Вятко на названную террито-

рию положил начало созданию одного из очагов древнерусской государственности, что дает основания говорить о реальной возможно-

сти существовании данной личности. 

Ключевые слова: Древняя Русь, колонизация, верховья Оки, вятичи, Вятко.  

 

История Древней Руси воссоздается на основании различных источников. Вместе с тем, ни одна из их групп не от-

личается богатством своего содержания. Как известно, наибольшую информативную ценность несут летописи, однако, 

они лишь пересказывают события дописьменной истории. Составителям первых древнерусских летописных сводов все 

то, что происходило на землях восточных славян в середине и второй половине первого тысячелетия нашей эры, могло 

быть известно только из передаваемых из поколения в поколение устных рассказов. Такая информация, не имевшая под 

собой достоверной источниковой базы, в исторической памяти славянских народов закономерно преобразовалась в мифи-

ческие легенды и предания. 

Тем не менее, исследование древнерусской истории может иметь место только при условии активного использова-

ния письменных источников, которыми, без сомнения, являются летописи. В связи с этим в сферу научного анализа обос-

новано попадает ряд интересных и, порой выглядящих на первый взгляд фантастическими, легендарных сочинений. В 

качестве примеров можно назвать летописные сказания о сожжении древлянского града с помощью птиц, пропавшем Ки-

теж-граде, явлении богоматери Тамерлану. В то же время наличествует ряд преданий, повествующих о событиях, которые 

выглядят абсолютно реалистично, правдоподобно, но, в силу ряда причин, практически не привлекли профессионального 

внимания за почти трехвековую историю изучения древнерусского эпистолярного наследия. 

К числу такого рода повествований относится описание эпизода прихода некоего Вятко на земли верхнего течения 

Оки. С одной стороны, факты самостоятельного переселения или приглашения местным населением племенных вождей 

со стороны оказались заслонены широко известным легендарным событием призвания Рюрика. С другой стороны, не ме-
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нее легендарное появление Вятко оставило реальный след в названии восточнославянского племенного союза вятичей. 

Таким образом, рассмотрение вопроса о личности Вятко и создании вятичского племенного княжения представляется не 

только познавательно интересным, но и научно значимым. 

Необходимо отметить, что вышеназванный описанный летописцем исторический эпизод ранее практически не 

привлекал внимания крупных исследователей. Никто из них не задавался вопросами: «К какой этнической группе при-

надлежал сам Вятко?»; «Как он и его семья сумели так быстро расплодиться, что их потомки за два века заселили весь 

бассейн Верхней Оки?»; «Кем был Вятко до прихода на рассматриваемую территорию и почему его претензии на владе-

ние новой землей долгое время не оспаривались?». Список вероятных вопросов можно продолжить и далее. Поиск отве-

тов на них является целью автора данной статьи.  

Выяснение судьбы летописного персонажа целесообразно предвосхитить рассмотрением вопроса о путях славян-

ской колонизации земель, на которых впоследствии возник вятичский племенной союз (земли эти в верхнем течении Оки 

позднее получили название «верховские»). Как известно, историческая наука не выработала единого общепризнанного 

взгляда на маршруты славянской колонизации этого региона. Данные летописей, лингвистики и археологии зачастую 

вступают в противоречие друг с другом. 

Более того, вопрос о месте и времени общеславянского этногенеза до сих пор остается дискуссионным и представ-

ляет собой одну из сложнейших и интереснейших исторических проблем. Дунайская, днепровская, висло-одерская, кар-

патская и прочие гипотезы до сих пор имеют своих многочисленных сторонников и противников. Летописи, в свою оче-

редь, дают простой ответ на вопрос первоначальной родины славян: «сели суть Словени по Дунаеви, где есть ныне Угорь-

ска земля и Болгарьска. Отъ тех Словен разидошася по земле и прозвашася имены своими, где седше на котором месте». 

[4, 3] В этой связи весьма затруднительным оказывется определение исходной точки славянской миграции в верхнеокские 

земли. Вместе с тем, обоснованность и правдоподобность многих теоретических построений весьма высоки, что приво-

дит к выводу о высокой доле вероятности каждой из них.  

Не вдаваясь в подробное перечисление точек зрения и гипотез, существовавших и существующих по этому вопро-

су, следует обратить внимание на возможность и необходимость синтетического подхода к решению проблемы. Как из-

вестно, генезис с точки зрения биологической наследственности явно не в полной мере отражает изменение материальной 

культуры, а лингвистические процессы не всегда соотносятся с политическими и религиозными аспектами. Аналитиче-

ский подход к изучению разнородных информационных данных в нашем случае необходимо сочетать с синтетическим 

подходом при формулировании рабочей гипотезы. По всей видимости, так же следует подойти к зарождению вятичей как 

этно-политической группы: то есть использовать аналитический подход к разным аспектам их существования с последу-

ющей попыткой реконструктивного синтеза. 

Представляется возможным отнести первичное расселение славян на Верхней Оке к времени, последовавшему 

вслед за гуннским разгромом представителей Черняховской археологической культуры в 376 г. н.э. и длительным перио-

дом различных завоеваний в Северном Причерноморье, что привело к заметному изменению условий быта и характера 

расселения на указанной территории носителей балтской мощинской археологической культуры. Согласно этой точке 

зрения, начало основного колонизационный славянский поток относится к VIII в. по причине того, что «сложившаяся 

здесь культура по основным показателям сопоставима с синхронными древностями южной зоны Восточной Европы». [6, 

155] В то же время точное определение единой территории, исходной для расселившихся вятичей, а, следовательно, и 

маршрута колонизационным потоков не представляется возможным. 

Традиционно считалось, что заселение вятичами верхнеокских земель осуществлялось по западному маршруту. 

Подавляющее большинство историков XVIII - XX вв. в своих суждениях использовало сообщение Лаврентьевской лето-

писи, которая о происхождении вятичей и радимичей повествовала следующее: «Радимичи же и вятичи от рода ляхов. 

Были ведь два брата у ляхов – Радим, а другой – Вятко; и пришли и сели: Радим на Соже, и от него прозвались радимичи, 

а Вятко сел с родом своим по Оке, от негоже прозвались Вятичи». [4, 12] Как это ни удивительно, до сих пор большинство 

существующих версий базируется на толкованиях этого летописного рассказа, а не на внимательном чтении текста и его 

сопоставлении с собранными объективными данными. 

Чрезвычайно важным, на взгляд автора, является то, что летописец, говоря о приходе легендарного Вятко на Оку, 

четко выделил в рассказе одно важное обстоятельство: факт прихода только «Вятко с родом своим», а не о переселении на 

Оку всех вятичей. Современные представления о роде в древнерусском обществе описывают его как крупную родствен-

ную общину, союз родственных семей, связанный тесными родственными, хозяйственными и духовными отношениями.  

Вятко пришел на Оку «с родом», а не со всем «племенем», то есть народом. Этим сообщением летописец проводит 

прямую параллель со сказанием о призвании варягов: «и избрались трое братьев с родами своими, и взяли с собой всю 

Русь, и пришли к славянам … и от тех Варягов прозвалась Русская земля». [5, 14] Принимая во внимание тщательность, 

важность и значимость вопросов соблюдения установленных ритуалов в средневековых обществах, представляется, что 

невольное воспроизведение летописцем стандартной для призвания вождя формулы при описании появления легендарно-

го Вятко на Оке никак не может быть случайным. 

Перемещение большого народа, способного сразу же расселиться на территории немногим менее 100 тысяч квад-

ратных километров должно было оставить либо четкий путь из уничтоженных поселков прежних жителей, либо отло-

житься памятью о грандиозном переходе нескольких десятков тысяч человек по потенциально враждебной территории. 

Для сравнения отметим, что археологам известны предполагаемые археологические следы вероятного переселения на 

север племенного союза кривичей. В случае вятичей никакой информации о такого рода событиях или материальных при-

знаков подобного похода не обнаружено. Переселение рода Вятко, в случае своего совершения, было весьма небольшим 

по масштабам. Именно род как социальная единица вполне мог совершить такое деяние. 

Объективная оценка рассматриваемой гипотезы показывает, что один род не мог увеличиться столь быстро, чтобы 

охватить обширную территорию, занимаемую летописными вятичами. Можно предположить, что Вятко, как глава рода, 

пришел или был призван местным славянским (и, возможно, не только славянским) населением, уже проживавшим на 
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рассматриваемой территории. Рассказ о приходе Вятко в таком случае предстает как один из распространенных вариантов 

повествования о призвании нового харизматического лидера из чужих земель. Факт длительного проживания славян в 

бассейне верхнего течения Оки подтверждают археологические раскопки. Понимание «призванности» Вятко с родом поз-

воляет использовать время его прибытия на Оку не как момент начала сложения вятичской народности, а лишь как одно 

из важных событий ее развития. 

Направление движения Вятко может быть определено на основе анализа происхождения его имени. Наиболее ве-

роятным представляется такой вариант прочтения летописной информации, согласно которому Вятко был главой знатного 

западнославянского рода. Его имя было производным от имени Вячеслав. Как известно двухкорневые мужские имена бы-

ли широко распространены у славян в дохристианскую эпоху. Приход Вятко в верховья Оки в контексте данного исследо-

вания рассматривается примером движения древнеславянских племен еще дальше на восток. 

Одним из прямых следствий такого «призвания», вне зависимости от его исторической достоверности, является 

конструирование комплекса особой вятичской этнополитической идентичности, по всей видимости, весьма быстро рас-

пространившейся и принятой подавляющим большинством жителей «верховских» земель. Характерно, что иные славяне, 

селившиеся на указанной территории, также начинали называться вятичами, что указывает не только на этническую ос-

нову данного самоназвания. 

Завершая анализ летописного рассказа, следует упомянуть широко известный факт, что летописцы не включали вя-

тичей и радимичей в число народностей славянского языка, живущих в Руси, что вело к фантастическим теориям о фин-

ском языке этих племен. На основании этого сообщения в литературе иногда встречаются суждения о финской составля-

ющей этногенеза вятичей. Невнимательное чтение источника, четко оговаривавшего, что речь идет о народностях «в Ру-

си» породило ряд весьма поспешных суждений. Вятичи дольше всех других восточнославянских этносов сопротивлялись 

включению в состав «Русской земли», как зоны контроля киевской княжеской династии, а потому на момент составления 

летописного рассказа частью «Руси» не являлись. 

Иной версией, обосновывающей правомочность прихода Вятко и принятия им на себя функций верховной власти в 

верховьях Оки, может быть принадлежащий Вятко и приобретенный им ранее в иных землях княжеский титул. Такой подход 

позволяет рассматривать в качестве равноценных и взаимодополняющих как версию «призвания», так и вариант самопро-

возглашения прав владения новой территорией, которое могло быть позднее поддержано присягой местного населения. 

Достоверность существования упомянутой личности ни в коем случае не является определяющим для оценки и ре-

конструкции истории вятичей, в то же время ее историчность способна придать новые оттенки реальным событиям и не-

сколько иначе расставить смысловые акценты. Вятко мог быть как реальной личностью, так и продуктом синтеза древних 

сказаний о появлении и подвигах первопредка либо рассказов о подвигах различных героев. Единственным письменным 

источником, указывающим на его реальность, является краткий отрывок из летописного рассказа, зафиксированный, к 

тому же, негативно настроенным в отношении язычников-вятичей христианским монахом-летописцем. В то же время та-

кая гипотеза выглядит вполне правдоподобной и имеет множество подтверждающих ее косвенных аргументов.  

Так, суждением в пользу обоснования фактов появления неких организованных групп, взявших на себя координа-

цию и руководство населением верхнеокских земель, может служить отмеченное исследователями многократное увели-

чение населения в первой половине IX в. Археологические данные говорят о появлении значительного числа новых жи-

телей на тех землях, которые уже были первоначально освоены славянами. Раскопки фиксируют изменения бытовых и 

хозяйственных приемов, появление новых типов украшений наряду с уже существовавшими ранее. Есть весьма серьез-

ные основания предполагать, что в начале IX в. новая мощная волна славянских переселенцев заполнила всю территорию 

от Днепра до Дона. Эти данные могут дополнительно аргументировать причины окончательной ассимиляции верхнеокс-

ких балтов, а также подтвердить мысль о присутствии в составе этой переселенческой волны некоего лица, ставшего про-

образом легендарного Вятко или бывшего им самим. 

В пользу данного предположения свидетельствуют также лингвистические доводы. Имя «Вятко» (через форму 

vеtъko) трактуется как краткая форма имени Вячеслав («более славный»). Имя Вячеслав вполне «княжеское» и могло 

принадлежать человеку, претендовавшему на княжеское происхождение. Лингвисты указывают, что имя Вячеслав восхо-

дит к праславянскому «vеtjeslavъ», имеет явное западнославянское происхождение и, возможно, дает дополнительные 

аргументы гипотезе «призвания». [7, 6]  

Например, освещающие историю Франкского государства «Фульдские анналы», содержат два упоминания богем-

ских (в современном понимании чешских или моравских) князей, носивших имя, очень близкое к полной форме имени 

легендарного Вятко – Вячеслав. В первом случае применительно к 872 г. назван князь Witislan. Второе упоминание отно-

ситься к 895 г., когда в числе славянских князей упоминаются Spitignewo (Спитигнев) и Witizla (Вячеслав). [9, 126] Эти 

сообщения ни в коем случае не могут служить прямым доказательством непременно моравского (богемского) происхож-

дения Вятко, но указывают на факт бытования именно такой формы княжеского имени, которая наиболее вероятным об-

разом имела отношение к основателю земли вятичей. 

Кроме того, лингвистический анализ показывает реальную возможность существования названных в летописи 

Вятко и Радима, так как такого рода способы образования этнических названий (в отличии от сходных легенд о Кие, Ще-

ке, Хориве, Русе, Чехе и Лехе) не противоречат законам славянского словообразования. Допустимо предположить, что 

если бы названные имена не были засвидетельствованы другими источниками, то «…летописный текст мог бы служить 

вполне аутентичным доказательством их реального существования. …В родословных легендах радимичей и вятичей в 

качестве эпонимов использованы подлинные имена… племенное название является производным от реального антропо-

нима…» Таким образом, летописный источник, сомнительный в плане исторической достоверности, «оказывается вполне 

надежным ономастически». [2, 388] Не являясь прямым доказательством достоверности Вятко, это суждение может стать 

весомым дополнительным аргументом в его пользу. 

Таким образом, появляются основания связать историю заселения земель в верховьях Оки вятичами с историей 

славянского Великоморавского государства, существовавшего в IX-X вв. на Среднем Дунае. В начале X в. натиск венгер-
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ских племен окончательно разрушил Великую Моравию. В связи с этим можно предположить, что один из потерпевших 

поражение или изгнанный из своего княжества моравский или восточнохорватский князь IX в. был бы идеальным канди-

датом на роль князя-защитника и объединителя вятичей. [8, 51-52] 

 В сочетании с западнославянскими чертами реконструируемого вятичского наречия, относимого к так называемой 

«склавинской» группе, подобная гипотеза выглядит, по меньшей мере, весьма перспективной для последующей прора-

ботки. [3, 39-42] В ней вполне логично сочетаются признаки «призвания» Вятко-Вячеслава, ушедшего со своим родом «от 

Ляхов», отслеживаемые на материалах летописей; западнославянские черты вятичского наречия; хорватско-полянский 

«след» в сооружении печей и очагов; правдоподобность (с лингвистической точки зрения) образования вятичского этно-

нима; особенности местной хозяйственно-бытовой культуры и синтетический характер верхнеокской археологии.  

Время гипотетического призвания Вятко точно установить невозможно. В частности, знаменитый «Баварский гео-

граф» IX в. не знает о существовании вятичей (как, впрочем, и северов, радимичей, кривичей, словен, живущих к востоку 

и северу от Днепра), что может быть объяснено как отдаленностью их территории от границ Франкского государства, так 

и самым началом их территориально-этнического оформления. [1, 281-282] Возможным ориентиром этого могут быть 

события, легшие в основу летописного рассказа о данничестве вятичей по отношению к хазарам, который присутствует в 

летописях: «В лето 6367 (859). Имаху дань варяги из-за моря, на чюди и на словене, и на мери, и на всех кривичах. А ко-

зары имаху на полянах, и на северянах и на вятичах». [4, 19]  

Призвание Вятко, в такой ситуации, должно было состояться не позднее означенной даты, обоснованием чего слу-

жит четкое употребление этнонима «вятичи». Характерно отсутствие упоминания радимичей, что намекает на более 

позднюю активизацию легендарного Радима. Интересно, что, согласно летописи, варяжская дань выплачивалась славяна-

ми «дорюриковым» варягам, информации о которых почти не сохранилось. По всей видимости, дата принятия зависимо-

сти от хазар взята весьма условно и приведена лишь для того, чтобы обосновать, как минимум, равные права «руси» и 

«хазар» на славянскую дань вследствие одновременности событий. Эта политическая составляющая заставляет с осто-

рожностью принимать информацию летописного сообщения и трактовать ее так, что не позднее 859 г. вятичи и северяне 

платили дань Хазарскому каганату. 

Был ли Вятко или его прообраз действительно призван для борьбы с какой-либо внешней опасностью либо сам был 

беглецом, спасавшимся от преследования, понять, в настоящее время, не представляется возможным. Легендарный осно-

ватель вятичей, не являясь реальным прародителем своего нового племени, вполне мог сам быть либо потомком какого-

либо моравского, хорватского, чешского княжеского рода либо просто известным воином.  

Призвание Вятко, вне зависимости от того, существовал ли он реально или был вымышленным персонажем, обо-

значило важный этап в процессе заселения и хозяйственного освоения значимой части территории России – земель в 

верхнем течение Оки. В этом регионе состоялось формирования отдельного восточнославянского племенного союза – 

вятичей, впоследствии ставшего составной частью складывавшегося древнерусского этноса и оставившего заметный след 

в истории нашей страны. 
 

The colonization of the territory of upper waters of Oka by ancient slavs could happen during the migration there of west-slavs clan under the 

leadership of Vyatko, about whom Vyatich’s tribal alliance afterwards was created. Arrival of Vyatko to those territory was the beginning of the 

process of creation of one of the starting point of Ancient Russian statehood, which gave the reason to say about the possibility of the real exist-

ence of those person. 

Key words: Ancient Russia, coloinization, upper waters of Oka, vyatichs, Vyatko.  
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РОЛЬ ОБЩЕСТВЕННОГО КОНТРОЛЯ ЗА РАБОТОЙ ТОРГОВЫХ ПРЕДПРИЯТИЙ В 50-60е ГОДЫ XX ВЕКА 

 

И.А. Мороз 
 

В статье на основании архивных источников и периодической печати рассмотрены значение и формы общественного контроля в СССР 

в сфере торговли. Выделены основные направления деятельности комиссий общественного контроля. Проанализирован вклад Гостор-

гинспекции Брянской области в повышение качества товаров и услуг.  

Ключевые слова: торговля, качество товаров, Госторгинспекция, комиссия общественного контроля, общественные контролеры. 

 

Рост количества торговых предприятий, увеличение товарооборота и численности торговых работников, обеспечение 

товарами магазинов, повышение качества продукции и разнообразия ассортимента требовали контроля со стороны профиль-

ных органов исполнительной власти различного уровня. Вместе с тем с середины 1950х годов ощущалась нехватка кадров для 

осуществления подобного контроля. Поэтому целью данной статьи является анализ деятельности общественных контролеров в 

торговой сфере на основе изучения архивных документов и материалов периодической печати 1950-1960х годов. 

Безусловно, значительную роль играли профсоюзные организации, которым были предоставлены широкие воз-

можности по контролю за работой предприятий торговли и общественного питания. Особая важность этого объясняется 

тем, что в середине 50х годов в стране насчитывалось около 650 тысяч торговых предприятий [1, с.234]. Естественно, что 

за работой такого количества предприятий невозможно было установить строгий и систематический контроль без привле-

чения общественности. 

В целях повышения роли профсоюзов в контроле за работой организаций и предприятий торговли ВЦСПС и Мини-

стерство торговли СССР в июле 1958 года приняли решение об образовании комиссий общественного контроля, которые 

должны были работать совместно с постоянными комиссиями местных Советов депутатов трудящихся [2, с.32]. Им были 

предоставлены широкие права в решении самых разнообразных вопросов деятельности торгов, трестов столовых и орсов.  

На протяжении 1950х годов в стране была проделана значительная работа по укреплению материально-технической 

базы торговли. Однако магазинов и столовых всё ещё не хватало. Недостаток торговой сети усугублялся тем, что в стране 

в рассматриваемый период ещё не сложился взгляд на комплексную застройку жилых массивов, при которой при строи-

тельстве жилья почти не предусматривалось строительство и оборудование магазинов и столовых, в результате чего ново-

селы вынуждены были ездить в другие районы города за приобретением даже предметов первой необходимости. 

От жителей поступало немало писем с предложением о том, где и какой магазин лучше открыть [3, л.9]. Однако при су-

ществовавшем порядке вопрос размещения сети магазинов и столовых решался часто торгами и трестами без учета пожеланий 

жителей. Этот недостаток был исправлен. Комиссиям общественного контроля было предоставлено право рассматривать и 

вносить предложения по вопросам развития, специализации и размещения сети предприятий торговли и общественного пита-

ния. А это означало, что вопросы размещения магазинов теперь решались с учетом пожеланий жителей новых микрорайонов. 

В ряде случаев при имевшемся недостатке торговых предприятий положение с продажей отдельных товаров 

осложнялось неправильным распределением их по магазинам. Часто было так: в продаже отсутствовал тот или иной то-

вар, а на базе или складе он имелся в больших количествах [4, л.1]. Иногда некоторые ходовые товары концентрировались 

в небольшом количестве торговых предприятий, что приводило к созданию очередей, а в ряде других мест, наоборот, рас-

пылялись по магазинам товары сложного ассортимента, хотя было правильней продавать их через специализированные 

предприятия. Комиссии общественного контроля теперь имели право рассматривать и эти вопросы. 

Много справедливых жалоб поступало от покупателей на неудовлетворительное качество товаров. Торгующим ор-

ганизациям было предоставлено право не принимать от промышленности изделия, имеющие отступления от технических 

условий и стандартов. Но некоторые работники шли на уступки промышленным предприятиям и принимали от них 

неполноценную продукцию. Часто они объясняли эти действия дефицитом и нехваткой товаров для продажи. Если рань-

ше претензии к работникам торговли предъявляли отдельные граждане, то теперь на страже их интересов были комиссии 

общественного контроля, которым было предоставлено право рассматривать и вносить предложения по вопросам расши-

рения ассортимента и улучшения качества поставляемых товаров. 

С этой точки зрения интересен опыт общественников, контролировавших Витебский горпищеторг. Они проверили 

состояние торговли хлебом, рыбой и колбасными изделиями. Магазины долгое время получали от Витебского хлебоком-

бината хлебобулочные изделия в узком ассортименте. Кроме того, в продаже часто не было рыбы, несмотря на то, что на 

базе поставщика она находилась в достаточном количестве. А колбасные изделия завозились главным образом в магази-

ны, расположенные в центральной части г. Витебска. 

Результаты проверки обсуждались комиссией. Лишь после активного вмешательства комиссии горпищеторг завез в магази-

ны более 100 тонн рыбы, обеспечил продажу колбасных изделий в магазинах, находящихся далеко от центра города. По предло-

жению комиссии хлебокомбинат расширил ассортимент выпекаемого хлеба и хлебобулочных изделий с 7 до 13 наименований. 

Комиссия внесла в горисполком вопрос об открытии на окраинах Витебска продовольственных палаток и ларьков [5, л.8]. 

Конкретных результатов в улучшении организации торгового обслуживания население добилась комиссия общественно-

го контроля за работой Кемеровского горпищеторга. У торга имелся большой недостаток в складских помещениях. Это ослож-

няло организацию хранения продуктов и лишало возможности иметь в магазинах необходимый ассортимент товаров. 

При помощи городских организаций комиссия добилась решения этого вопроса. Под складские помещения были 

переданы свободные подвальные помещения ряда промышленных предприятий города [6, с.19]. 

Комиссиям общественного контроля было предоставлено право рассматривать и вносить предложения по вопросам 

внедрения прогрессивных форм обслуживания. Комиссии обращали внимание не только на количественную сторону это-

го дела, но и на качество работы торговых предприятий, переведенных на новые формы торговли. Имелось немало фак-

тов, когда перевод торгового предприятия на работу по-новому производился наспех, без соответствующей подготовки, в 

результате чего работа предприятия не улучшалась, а ухудшалась. Комиссии общественного контроля, опираясь на обще-
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ственных контролеров, оказывали большое содействие торгующим организациям в осуществлении массового перевода 

магазинов и столовых на новые формы обслуживания потребителей [7, с.3]. 

К сожалению, не всегда руководители торговых организаций прислушивались к замечаниям и рекомендациям чле-

нов комиссий общественного контроля. Этот факт не способствовал улучшению торговли в стране, а других полномочий 

и мер воздействия на руководителей торгов, трестов и орсов комиссии не имели. 

Интересные факты мы находим в фонде 291 Государственного архива Брянской области, относящемся к деятельно-

сти Брянского областного управления Государственной инспекции по качеству товаров и торговле. Оно было организова-

но постановлением Совета Министров РСФСР от 13 марта 1959 года №355 и его основными задачами являлись: осу-

ществление контроля за предприятиями и организациями оптовой и розничной торговли всех систем и ведомств в части 

выполнения ими обязанности не допускать приемки, поставки и продажи населению товаров, выработанных с нарушени-

ем ГОСТов, технических условий, утвержденных образцов и другой технической документации.  

Несмотря на первый год работы уже в годовом отчете по результатам проверки качества и торговле за 1959 год бы-

ло указано, что к проверкам привлечено общественного актива – 1487 человек. Общественных контролеров – 234. Всего 

за 1959 год по материалам общественных контролеров принято 138 решений. Одной из лучших являлась группа обще-

ственных контролеров Брянского машиностроительного завода, численность которой 183 человек [8, л.126]. 

В отчете Госинспекции по качеству товаров и торговле за 1961 год присутствует раздел «Работа с активом». В нем 

указано, что всего по области было 63 группы общественных контролеров с общей численностью 553 человека. За 1961 

год в проверках приняло участие 1633 человека общественных контролеров. 

Общественные контролеры самостоятельно и совместно с госинспекторами за 1961 год проверили 1042 торговых 

предприятия и предприятия общественного питания. Из них: госторговли – 653, потребкооперации – 389. По этим мате-

риалам проверки принято 195 решений, что составляет 77% от общего числа вынесенных решений [9, л.206]. 

В итоговых документах Госторгинспекции за 1962 год в разделе «Работа с активом» приведены данные о том, что 

всего по Брянской области на 1 января 1963 года имелось 64 группы общественных контролеров с общей численностью 

670 человек. За 1962 год в проверках приняли участие 1801 человек общественных контролеров. Они самостоятельно за 

1962 год проверили 1296 торговых предприятий и предприятий общественного питания или 54,6% к общему числу про-

веденных мероприятий за год. 

По этим материалам проверок принято 221 решение и писем, что составляет 84,9% от общего числа вынесенных 

решений и писем[10, л.188]. 

Начальник Брянского Управления Госторгинспекции И.Банный в отчете за 1963 год более подробно анализирует 

работу с активом и приводит примеры их деятельности. На 1 января 1964 года всего по области имелось 55 групп обще-

ственных контролеров с общей численностью 520 человек. В этом году сокращение общественного актива на 9 групп 

против прошлого года и по численному составу на 150 человек произошло в связи с перестройкой Управления и ликвида-

цией ряда районов. За 1963 год привлечено к проверкам всего общественного актива 3176 человек. По материалам прове-

рок общественных контролеров и совместным проверкам с Госторгинспекторами всего принято решений и писем 148 или 

68% к общему числу решений и писем Госторгинспекции за 1963 год [11, л.39]. 

Отчет Госторгинспекции за 1964 год констатирует уменьшение групп общественных контролеров до 42 групп (в 1963 

году – 55) и общей их численности до 404 человек (в 1963 году – 520 человек). За 1964 год привлечено к проверкам обществен-

ного актива 2082 человека. В связи с реорганизацией работы общественного контроля активность их работы упала[12, л.41]. 

В отчете Госторгинспекции за 1965 год также зафиксировано уменьшение групп общественных контролеров до 27 

групп с общей численностью 257 человек. Особенно активно участвовали в проверках: группа завода дорожных машин 

(старший группы Попов Е.К.). Хорошо работали также группа локомотивного депо станции Брянск I (старший группы - 

Липчанский), Чернятинского стеклозавода (старший группы Левченков), Жуковского велосипедного завода (старший 

группы Агеев) [13, л.10]. 

К сожалению, в документах не зафиксированы последствия проведенных проверок и поэтому трудно определить 

эффективность принятых решений. Следовало установить более тесную связь комиссий общественного контроля с посто-

янными комиссиями местных Советов депутатов трудящихся. Слабую помощь комиссиям оказывали комитеты профсою-

за работников государственной торговли и потребкооперации [14, с.28]. 

Несмотря на имеющиеся трудности, общественность в различных формах контролировала работу торговых пред-

приятий. Хотя общественные контролеры часто сталкивались с проблемами в своей работе, тем не менее, они сыграли 

существенную роль в расширении ассортимента и улучшении качества поставляемых товаров и стали основой для реше-

ния широкого круга вопросов в следующий период истории нашей страны. 
 

In the article the author considers the meaning and forms of social control in the sphere of trade, based on archival sources and periodicals. Main 

directions of activity of the commissions of public control are pointed out. The contribution of the state trade inspection of Bryansk region in 

improving the quality of goods and services is analyzed. 

Keywords: trade, quality of goods, state trade inspection, the Commission of public control, public inspectors. 
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УДК 433. 908 

 

К ПРОБЛЕМЕ ОТНОШЕНИЙ МИРОВЫХ ПОСРЕДНИКОВ С ГУБЕРНСКОЙ АДМИНИСТРАЦИЕЙ 

1860-е – НАЧАЛО 1870-х ГГ. (НА МАТЕРИАЛАХ ОРЛОВСКОЙ ГУБЕРНИИ) 

 

А.В. Новикова 
 

В данной статье рассмотрен процесс взаимодействия мировых посредников с органами местной власти. На основе архивного материа-

ла показана специфика отстранения чиновника от должности. Отражено влияние на этот процесс центральной власти. Основное вни-

мание было уделено отношению дворянства к институту мирового посредничества. 

Ключевые слова: мировые посредники, крестьянская реформа, пореформенная Россия, местное управление, представители дворян-

ства, крестьянство, министерство внутренних дел, мировые съезды. 

 

Главной целью внутренней политики, проводимой правительством во второй половине XIX века было стремление при-

вести социально-политическую и экономическую системы России в соответсвие с потребностями того времени. Ключевым 

шагом к реализации данной цели стало решение об отмене крепостного права. Манифест был подписан в 1861 г. и стал нача-

лом длительного периода пореформенного развития России, а одним из важнейших элементов проведения реформы явился 

институт мировых посредников. На него в качестве основной обязанности ложилось введение в действие «Положений 19 фев-

раля» в каждой губернии и каждом уезде, учитывая в равной степени как интересы дворянства, так и крестьянства. 

Посредники утверждали время проведения сельских сходов и выбранных на них старост и волостных старшин. Ни 

одна сделка между помещиком и крестьянским обществом не считалась действительной без одобрения мировым посред-

ником. В свою очередь возможный их собственный произвол должен был ограничивать уездный мировой съезд. 

Таким образом, мировые посредники выступали своеобразными гарантами спокойствия в деревне. Однако в отече-

ственной исторической науке до сих пор существует небольшое количество исследований, предметом изучения которых 

являлся бы этот важный административный институт. Среди дореволюционных работ особо примечателен труд 

А.А. Корнилова [1]. В советской исторической науке институту мировых посредников были посвящены работы Н.М. 

Дружинина [2], Л.Г. Захаровой [3], Н.Ф. Устьянцевой [4]., В.Г. Чернуха [5]. Впрочем, наличие обширного и неизученного 

материала по данной теме, все больше привлекает внимание современных исследователей [6], а в рамках гранта РГНФ в 

2012 г. на историческом факультете Брянского государственного университета был подготовлен сборник документов и 

материалов, посвященный институту мировых посредников [7].  

Действительно, история посредничества является одним из ключевых явлений первого пореформенного десятиле-

тия. В начальный период существования института деятельность мирового посредника считалась престижной и была вы-

соко оценена современниками [8, с. 173]. На эту должность привлекался дворянин, чаще всего обеспеченный и получив-

ший хорошее образование, что давало ему возможность сконцентрироваться на решении вопросов и споров, не преследуя 

личных выгод [5, с. 200]. В работе нового учреждения приняли участие деятели либерального направления и представи-

тели известных фамилий: Л.Н. Толстой, Н.И. Пирогов, В.А. Черкасский, А.Н. Куломзин, К.Д. Кавелин, А.Е. Розен, 

Ю.Ф. Самарин, Н.А. Спешнев. 

Однако добросовестно справиться с обязанностями мирового посредника мог далеко не каждый, из назначенных на 

должность: уже по истечении первых полугода некоторые из чиновников приняли решение оставить службу, отнимаю-

щую много времени. При этом для отставки существовали причины и иного рода. Дело в том, что институт мировых по-

средников был априори «неудобен» для крепостнически настроенных помещиков, что вызывало конфликт интересов обе-

их сторон. Усугублял это противоречие и тот факт, что посредник был независим от местной администрации и обладал 

значительной самостоятельностью [8, с. 176-177].  

Выбор претендентов на эту должность производился из всех дворян того или иного уезда, претендовать на нее не 

могли лишь те, кто был ранее обвинен судом, либо находился под следствием. Окончательный отбор кандидатов осуществ-

лял губернатор, получив одобрение уездных предводителей дворянства. Непосредственное утверждение мировых посредни-

ков на службу осуществлялось Сенатом, и именно ему принадлежало право отстранения от должности, что, впрочем, чаще 

всего являлось простой формальностью, поскольку подобные решения принимались после предания дела суду [9].  

Помещичья оппозиция всячески стремилась избавиться от неугодных посредников. Дворянство не оставляло по-

пыток принудить чиновников к «добровольному» отстранению от должности, что было довольно сложным процессом. 

Именно это обстоятельство является причиной потока просьб, адресованных Министерству внутренних дел об уменьше-

нии числа мировых посредников через сокращение участков, которые находились в их ведении.  
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Примером же тяжбы по поводу увольнения от должности мирового посредника, со всеми встречающимися на этом 

пути сложностями и преградами, может служить довольно объемное дело, сохранившееся в Санкт-Петербургском Рос-

сийском государственном историческом архиве (РГИА). События, освещенные в нем, относятся к 1870 г., и произошли в 

Орловской губернии.  

Губернатором Н.М. Лонгиновым 20 мая 1870 г. было написано письмо, под грифом «совершенно секретно», адре-

сованное министру внутренних дел А.Е. Тимашеву. Речь в послании шла о мировом посреднике 3-го участка Брянского 

уезда, титулярном советнике, Николае Тимофеевиче Головине. В вину ему вменялось то, что по природе своей он был 

«человек буйный и поставивший себе целью всячески противодействовать распоряжениям властей». Также отмечалось, 

что Н.Т. Головин «был уже судим и присужден к оштрафованию (к сожалению, лишь ничтожному) в здешнем Окружном 

суде, за неоднократные оскорбления Акцизного ведомства, на словах и на письме» [10, л. 14].  

Для большей убедительности своей правоты губернатор представил мирового посредника «постоянным противни-

ком всякой правительственной меры», сославшись на его нежелание бороться с «неисправными плательщиками и недо-

имщиками», хотя взыскание платежей «от него зависит и есть» [10, л. 14]. Таким образом, губернатор пытался перевести 

конфликт из сферы межличностных отношений в область несоблюдения чиновником государственных интересов.  

Наиболее разумным, по мнению Н.М. Лонгинова, являлось решение «избавить Губернское начальство, Мировой 

институт и сам 3-й мировой участок Брянского уезда от такого посредника» [10, л. 15], так как это станет благом и полез-

ным примером для других чиновников.  

Ответное письмо из Министерства внутренних дел датируется 2 июня 1870 г. В нем министр отмечал, что, по его 

мнению, «не представляется достаточных оснований к принятию столь крайней меры в отношении мирового посредника, 

без положительных сведений о его политической благонадежности» [10, л. 20 об.], а, следовательно, необходимо тща-

тельно наблюдать за служебными недостатками Н.Т. Головина до тех пор, пока они не будут достаточными и весомыми 

основаниями для отстранения его от должности. 

Однако письмо министра не остановило Н.М. Лонгинова в желании добиться увольнения Н.Т. Головина, и 5 июня 

1870 г. он вновь обратился к А.Е. Тимашеву, выдвинув новые аргументы в пользу принятого им решения. Обоснование 

основывалось на личном визите губернатора в Брянский уезд, очевидно, в поисках новых доказательств своей правоты: 

«…я пришел к убеждению, что принятие такой меры (увольнения мирового посредника. – А.Н.) не терпит отлагательства: 

посредник Головин имеет самое вредное влияние» [10, л. 23]. Новым доводом послужило взыскание в уезде недоимок и 

податей за 1870 г. Н.Т. Головин был не согласен с датой 16 апреля для взноса платежей, обвинял исправника в том, что тот 

в нарушение закона самостоятельно изменял намеченные для сельского общества сроки [10, л. 25]. Однако губернатор в 

этом факте пресечения самоуправства исправника усмотрел попытки разрушения существующего уклада: «подобные 

разъяснения, роняя в понятиях простолюдина значение уездной власти, могут лишать ее возможности охранять обще-

ственный порядок» [10, л. 25]. 

Примечательно, что о подробностях данного дела, министром внутренних дел было доложено даже Александру II. 

Согласно его решению, следовало предоставить Н.М. Лонгинову возможность применить действия, «относительно уда-

ления Головина от должности, а для предупреждения дальнейшего служения его в Орловской губернии по судебному ве-

домству, сообщить о вредных его действиях и неблагонадежности министру юстиции, на зависящее с его стороны распо-

ряжение» [10, л. 30 об.]. Таким образом, в дело было вовлечено Министерство юстиции. 

По поводу дальнейших действий в отношении Н.Т. Головина завязалась переписка между представителем III-го от-

деления Собственной Е. И. В. канцелярии Н.В. Мезенцевым и заместителем министра внутренних дел статс-секретарем 

князем А.Б. Лобановым-Ростовским. Первоначально, планировалось удалить Головина не только из уезда, но и губернии 

вообще. Это решение поддерживал и шеф жандармов П.А. Шувалов [10, л. 32 об.]. Однако из письма, адресованного ему 

управляющим Министерства внутренних дел, становится известно о принятии решения об отстранении мирового по-

средника от должности временно, а удаление его из губернии отложить, «ограничиваясь лишь негласным, за его действи-

ями, наблюдением, дожидаясь решения Правительствующего Сената» [10, л. 33-33 об.]. 

Тем временем Н.Т. Головин решил занять должность участкового мирового судьи. На нее он благополучно был избран 

3 октября 1870 г. Брянским уездным Земским собранием [10, л. 35]. Губернатор Н.М. Лонгинов в ответ на это обратился с 

новой просьбой к министру внутренних дел: «Головин числится мировым посредником Брянского уезда 3-го участка, на 

основании ст. 42 Учр. суд. уст. ни в каком случае не может быть утвержден участковым мировым судьей, прежде нежели 

Правительствующий Сенат уволит его от должности посредника» [10, л. 35]. Губернатор уже не скрывал своего отношения к 

происходившему: «…положение г. Головина, устранненого от должности посредника и представленного к окончательному 

отрешению от оной, а также, по всей вероятности, имеющего кроме того подвергнуться дознанию по обвинениям в важных 

преступлениях по должности, которые легко могу повести к уголовному его преследованию, – чрезвычайно затруднят, по 

моему мнению, присвоение ему звания мирового судьи, коего должность несравненно значитильнее и соединена с гораздо 

большими правами, нежели должность мирового посредника, а притом еще и несменяема» [10, л. 36]. Н.М. Лонгинов про-

сил также Сенат принять к сведению все материалы возникшего по поводу брянского мирового посредника дела, и предла-

гал признать справедливым решением не утверждать Н.Т. Головина на пост мирового судьи. 

В конечном счете, Сенатом было, наконец, принято решение об отстранении мирового посредника Брянского уезда Н.Т. 

Головина с занимаемой им должности. Однако из письма орловского губернатора министру внутренних дел А.Е. Тимашеву 

следует, что он был крайне удручен сенатским определением: «Таким образом, Головин перестал быть посредником не как ви-

новный, а совершенно благовидным образом, как многие другие посредники, ни в чем не провинившиеся. Если он находится 

под следствием, то действия его будут уже подлежать рассмотрению суда, который еще может и не обвинить его, а если и обви-

нит, то весьма важные беззакония его, которые подлежали административному взысканию, окажутся безнаказанными и даже не 

будет пояснено, точно ли он заслужил оное как полагало Губерское Присутствие» [10, л.46-46 об.]. 

По мнению Н.М. Лонгинова, результатом обстоятельств снятия с должности мирового посредника Брянского уезда 

могло даже стать нарушение стабильности и авторитета губернаторской власти: «Кто из посредников станет после этого 

уважать контроль губернатора и постановления Губернского Присутствия? Каково укоренится неуважение к представителю 

высшей правительственной власти в Губернии в жителях участка, знающих о беззаконных действиях своего посредника, о 
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том, что губернатор открыл оныя, о том, что Присутствие удалило за то посредника от должности и представило об его 

окончательном отрешении – и видящих, что он остается без взыскания, случайно удаляется от должности самым благовид-

ным образом, лишь вследствие посторонних делу и непредвиденных обстоятельств?» [10, л. 46 об.]. Подобная безнаказан-

ность, по мнению губернатора, являлась явным поощрением к неповиновению населения высшей власти в губернии. 

Таким образом, даже краткое изложение истории отстранения от должности Н.Т. Головина, показывает, что про-

блемы, которые вставали перед мировыми посредниками, разрешались путем детальной проработки всех обстоятельств и 

фактов. Чаще всего, было недостаточно единичного обращения губернатора в Министерство внутренних дел, по поводу 

отстранения посредника: возникала длительная переписка, в ходе которой становились известны новые подробности раз-

бирательства, с учетом которых и принималось окончательное решение.  

Примечательно, что подобная практика осуществлялась на фоне постоянного стремления урезать в правах миро-

вых посредников. Уже спустя несколько лет после начала реализации реформы отмены крепостного права этот институт 

стал терять свой посреднический характер, постепенно превращаясь в орган административного управления всем кре-

стьянским сословием. К 1 ноября 1871 г. численность мировых посредников по стране сократилась до 864 человек, то 

есть наполовину от первоначального состава [11, с. 56-57, 64]. 

В 1869 г. А.Е. Тимашев предложил наделить губернские по крестьянским делам присутствия правом наложения 

дисциплинарных взысканий на мировых посредников и отстранения их от должностей с разрешения Министерства внут-

ренних дел. Члены Государственного совета высказались против этого предложения. Тем не менее, в 1870 г. губернские 

присутствия получили право временно отстранять мировых посредников от должностей, хотя окончательное решение 

принималось Сенатом [12, с. 20-25], а 27 июня 1874 г., императором был утвержден проект закона, согласно которому ми-

ровые посредники, а также их съезды, были упразднены. 

Подготовка отмены крепостного права в России сопровождалась постоянными колебаниями правительственного 

курса, который опирался не столько на представления о некотором идеале будущего, сколько на сожаления о том, что вряд 

ли уже удастся вернуться к безвозвратно уходящему прошлому. Действительно, ведь речь шла о форме государственного 

устройства, длительное время существовавшей в России и опиравшейся на главное сословие страны [13, с. 99] 
 

This article examines the process of interaction of conciliators with the local authorities. On the basis of archival material shows the specifics of 

the removal the officials. The influence on this process of the Central government. The main attention was paid to the attitude of the nobility to 

the Institute of conciliators. 

Keywords: conciliator, agrarian reform, post-reform Russia, local government, nobility leaders, peasantry, Ministry of Internal Affairs, universal 

congresses. 
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История 113 

Results of research in various sources of information about the military burial in Tiergarten located in Berlin (Germany) are provided in the article. The 

analysis of data on the Heroes of the Soviet Union who were lost during the assault of Berlin and immortalized in the poles of the military burial In Tier-

garten. The author recognizes that there are problems in implementation of search and receiving reliable information about the military burials located in 

Eastern Europe. It is noted that without these data effective search of the real places of burials of lost defenders of the Fatherland wouldn't be possible. 

Keywords: military burials, Tiergarten, Hero of the Soviet Union, archival materials. 
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М.П. ПОГОДИН О ДОСТОВЕРНОСТИ НАЧАЛЬНОЙ ЛЕТОПИСИ 

 

С.В. Пашков 
 

В статье рассматривается вклад историка XIX в. М.П. Погодина в обоснование достоверности основного источника по истории Древ-

ней Руси – Начальной летописи (Повести временных лет). Обоснована важность проблемы в целом и указано место трудов Погодина в 

историографии разработки вопроса. Подробно представлена аргументация ученого, примеры использования разработанных им специ-

фических «математических» приемов исследования. 

Ключевые слова: Повесть временных лет, Нестор, М.П. Погодин, М.Т. Каченовский, «скептическая школа», историография, источниковедение. 

 

Вокруг Повести временных лет (ПВЛ), одного из основных памятников по истории Древней Руси, ведутся споры по 

многим вопросам: авторство, время и место составления, источники, первоначальный вид, достоверность сведений. Ответ на 

них в конечном итоге приводит к разрешению основной проблемы – в какой степени информация ПВЛ может быть исполь-

зована при исследовании начального этапа истории России. Важность изучения летописи возрастает при учете того обстоя-

тельства, что она – основной древнерусский памятник в кругу ограниченного числа источников по этому периоду. 

В связи с указанными проблемами находится вопрос о начале летописания. Призна-ние его древности, а, следова-

тельно, приближенности к описываемым событиям, дает воз-можность обосновать достоверность сведений ПВЛ, заим-

ствованных из предшествующих памятников. Мысль о позднем появлении первых письменных фиксаций исторических 

событий снижает значение Начальной летописи как источника, ставит под сомнение факты древнерусской истории. Так 

как указанные критические идеи до нынешнего дня еще высказываются в исторической науке, то возрастает актуальность 

изучения историографии проблемы. В настоящей работе будет рассмотрена позиция историка XIX в. М.П. Погодина 

(1800–1875) по вопросу о достоверности ПВЛ. 

Главным объектом его исследований был период становления Древнерусского госу-дарства. И Начальная летопись 

была одним из основных источников, с которым он работал. Поэтому, когда в первой половине 30-х гг. XIX в. профессор 

Московского университета М.Т. Каченовский и его ученики (получившие в науке наименование «скептической школы») 

выступили с идеей о позднем составлении ПВЛ (а также Русской Правды и ряда других древних памятников), а потому 

недостоверности большей части сообщаемых ею сведений, Погодин написал несколько статей в опровержение этих 

взглядов. Как заметил в 1999 г. К.Б. Умбрашко, не случайно «первой крупной полемикой М.П. Погодина, имевшей широ-

кий общественный резонанс», был спор со «скептической школой» [12, с. 167]. Необходимо отметить, что, как показал в 


	Титул 2015 3.pdf
	12345_2.pdf



